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إلى روح أخى الكريم/ 
اندكتور مهمد علاء الدين خلمس الشفبيس 
أهدى هذا الكتاب 
ثمرة جهد علمى مشترك؛ وتعاون بيننا صادق. 
سائلا المولى عزوجل أن يكون هذا الجهد عملا خائصا 
الوجههء وعلما ينتمع به. 
وآن يجزى محمد علاء وأبناءه عما قدم من خير.. خيرأ 


رشدى طعيمة 


سلسلةالمراجع فى التربية وعلم النس 


تصير بإشراف نخبة من الأساتذة 


تصدر هذه السلسلة بغرض النهوض بمستوى المراجع والكتب فى مجال التربية وعلم النفس 
والاجتماع بحيث تشتمل على أحدث ما صدر فى هذا المجال عاميا مع معالجمته بمنظور ورؤية 
عربية مدعمة يخبرات الخبراء . 
ويسر اللجنة الاستشنارية أن يشارك أصحاب الفكر والكتّابٍ واساتذة الجامعات بنشر 
مؤلفاتهم المتميزة فى تلك السلسلة. 
وتضم اللجنة الاستشارية التى تناقش هذه الاعمال قبل صدورها مجموعة من خيرة علماء التربية وعلم 
النفس فى مصر والعالم العربى. وهم ٠‏ 
آد. جابر عبد الحميد جاير. رئيس اللجنة 
أند. صبد القتى مبود. 
اد محمود كامل الناقة. ‏ 
أد رشدى أحمد طعيماة. 
.د أمين لتو راليخولي 
أد. عبد الرحمن عبد الرحمن التقيب. 
اد اسام ةكامل رانيد 
أد على خئيل أهو الميتين. (رحمه الله) 
آد احمد إسماعيل حجى. 
أند. عبد اللطلب القريطى. 
أند. على أحمد مدكور. 
أد مصطلفى رجي 
د علاء الدهن كقاظى. 
أحد. على محيبى الدين ولئد.. 
مديرا التحرير: 
الكيميائى ؛ أمين محمد الخضرى 
اللهستدس ٠‏ عاطف محمد الخضرى 
سكرتيراللجنة الأستاذ: عبد الحليم إبراهيم 
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المقولات الى صحتها فى مجال التربية قليلة؛ وذلك لتعدد التجارب 
واخستلاف وجهات النظر وتباين المنظور الذى يرى الحخبراء من خلاله مضامين هذه 
المقولات» فضلا عن أن التربية أحد قطاعات العلوم الإنسانية التى تتسم نتائجها عادة 
ابذاتية تفوق فى بعض الاحيان ما ينبغى أن تكون عليه من موضوعية ‏ 

إلا أن من بين هذه المقولات القليلة والتى ثبتت بما لا يدع مجالا للشك فى 
صحتهاء مقولة فى طرق التدريس مؤداها أنه لا توجد طريقة واحدة مثلى تصلح 
للطلاب كافة والمواد الدراسية جميعها والأمكنة على امتدادها والأزمنة على تباعدها.. 
فما يصلح هنا قد لا يصلحء بل قد يضرء هناك . . والقراءة على رأس فنون اللغة التى 
تتمدد طرق تدريسها . . فهناك طرق لتعليم القراءة للأطفال فى رياضهم تختاف عن 
طرق تعليمها للمبتدئين فى مدارسهم؛ وهذه بدورها تختلف عن طرق تعليمها للاميين 
الكبار فى فصولهم. وهناك طرق تعليم القراءة للناطقين بالعربية وأخرى لتعليمها لغير 
الناطقين بالعربية . بل إن طرق تعليم القراءة لغير الناطقين باللغة العربية تختلف من 
جمهور لآخر باختلاف متغيرات كشيرة يصعب الآن حصرها ثم هناك طرق لتعليم 
القراءة للعاديين وآخرى لذوى الحاجات الخاصة . . وهذا الجمهور نفسه يفرض تنوعا فى 
طرق التدريس يتعدد بتعدد مواصفاته .. ثم هناك طرق لتعليم القراءة تتعدد بتعدد 
التقنيات التربوية الحديثة مثل الحاسوب والإنترنت . . وغيرها . . 

والمتامل فى طرق تعليم القراءة بوضعها الراهن الآن يلحظ أنها تتعامل بشكل عام 
مع جمهور افتراضى» تستخلص القدر المشترك بينهم وتركز عليه وتشعامل مع طالب 
متوسط القدرات» عادى الصفات ٠‏ وفى مثل هذه الحالات تتعامل طرق التدريس مع 


الطلاب كجماعات وليس كافراد . فى الوقت القذى تنص عليه مقولة أخرى من بين 
المقولات التربوية القليلة الصاتبة: بآنه لا ينبغى أن يضيع حق الفرد آمام تيار الجماعة . 
وإلا ظل شعار القروق الفردية شعارا مجردا وليس ملموساء ونظريا لا عملياء وحلما لا 


إن الحديث عن دوافع التعدد فى طرق التدريس: الكلية والجزئية والتوليفسية؛ 
وتباين الاستراتيجيات التربوية ما بين التعلم الإفرادى والتعلم الذاتى والتدريس التبادلى 
والتعلم التعاونى والتعلم عن بعد وغيرها . . واحتلاف آساليب تعليم اللغة لير 
الناطقين يها ما بين طريقة النحو والترجمة؛ والطريقة المباشرة» والسمعية الشفوية؛ 
رالإيحانية هنفعمماععوود5 والاتصالية عناقاقء أمصم. 


نقول إن الحديث عن دوافع التعدد والتباين والاخعتلاف بين هذه الطرق 
والإستراتيجيات والاساليب لا ينيغى أن يقف عند حدود الزمن . قينسب كلا متها 
لمرحلة معيئة وكآن الحديث ينسخ القديم: وكأنها جميعها حلقات فى سللة التطور 
التربوى .. والأمر قى الواقع ليس كذلك وإن كان فيه شىء من الصواب .. والدليل 
على خط هذا التفسير أن كلا من هذه الطرق والاستراتيجيات والأساليب مازال له موقع 
فى حياتنا الدربوية . فهذه تُستخدم هنا وتلك تُستخدم هناك. بل قد يشهد الواقع فى 
بعض المؤسسات استخداما متزامنا لأكثر من طريقة . العبرة إذن بخصائص المسمهور 
الذى تستخدم معه كل طريقة والظروف الحيطة بالتعلم والإمكانات المتوفرة للتعليم . 

من أجل هذا كانت فكرة هذا الكتاب 


حول الكتاب 
ولهذا الكتاب هدف وخطة وجمهور .. ثم له بعد ذلك تاريخ . . ولابدا بما 
انتهيت به . . أى الحديث عن قصة هذا الكتاب . 
امنق ستة عشر عاما أو يزيدء أشرفت على الطالب محمد علاء الدين حلمى 
محمد الشعيبى فى إعداده لرسالة الماجستير . وكان وقنها معيدا بقسم المناهج وطرق 
التدريس يكلية الدربية جامعة النيا . وكان موضوع رسالته : * تحديد وققياس مهارات 
الاستماع وآدابه لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ودراسة علاقتها ببعفى عوامل التعلم " 
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إلى أن نوقشت عام 1444م . وأشهد أن صاحب هذه الرسالة تميز بما لم يتميز به كثير 
من أقرانه . ولقد جمع فى شخصه الكريم ما لم يجتمع كاملا عند واحد منهم . كان 
ذكيا ميتكرا مثابرا خلوقا جادا أمينا. يعمل الشىء فلا يقنع بالحد الادنى من الاداءء بل 
يطمح دائما إلى الأعلى . معطاء لم يكن يسخل على عمله العلمى بوقت أو جهد أو 
مال . . يقطع المسافة من المثيا إلى دمياط أكثر من مسرة فى الاسبوع الواحد 
مشرفه ( وكنت عصيدا لتربية دمياط وفتها ) دون كلل أو ملل .. تميز 
استثمار ما يتوفر له من إمكانات وفرص فى مجال التعلم خير استثمار . فلقد أوفد من 
امنيا إلى المانيا قى بعثة للإشراف المشترك استغرقت عامين أجاد فيهما اللغة الألمانية 
ووقف على أحدث المستجدات فى ميدان دراسته للدكتوراه» إلى أن أبدع (وليس فقط 
أنجز )١1444‏ رسالة للدكتوراه كانت مثار فخر بين الخبراء فى قطاعين كبيرين من قطاعات 
التربية هما : قطاع المناهج وطرق تدريس اللغة العربية وقطاع ذوى الحاجات الْخاصة» إذ 
كان موضوعها * أثر برنامج يعد وفق آسلوب النظم على تنمية يعض مهارات اللغة 
العربية لدى المتخلقين عمقليا * . ولعل اختياره لهذا الموضوع والعمل مع هذا الجمهور 
يكشف عن بعد آخر من أبعاد شخصيته وهو البعد الإنائى المتجنر فى أعماقه. ولقد 
كان رقيق الإحساس جياش العاطفة .. طموحا إلى أقصى ما يتاح له من فرصء أو 
تسمح به الإمكانات. أو تنهيا له الظروف. تعلّم فنيات استخدام الحساسوب بمعظم أو 
كل ما توفر لغيره ؛ سواء من حيث ممارسة مهاراتهء أو إعداد برامجهء أو صيانة اجزائه 
.. فكان فى ذلك مثالا يحستذى .. ولم يكن يتنظر حتى يطلب أحد منه المساعدة فى 
البحث فى شبكة الإنترنت عن موضوع معين. بل كان يسبق بذلك. فيوفر لاصدقائه ما 
اله بميدان دراستهم صلة . . وما يمكن أن يكون لهم ذا جدوى . 

ذلك هو المرحوم الدكتور محمد علاء الدذين حلمى محمد الشعيبى 
الأعوام . . وتزداد المهام وتتعدد المسئوليات» وسبحان من جعل لكل إنسان ما يشغله. ‏ 
فلم تلتق إلا فى سلطنة عمان .. فى نزوى .. فعرقت علاء عن كثب وارتبطت به 
ارتباطا تعدى بكل المقاييس حدود العمل والزمالة . . ثم حدثتى عن كتاب له آلفه 
ورجانى أن أقراء لإبداء الرأى فيه ... فابديت الرأى وكان إعجابا به وتقديرا لما فيه . 
وإذا به يطلب أن أشاركه فى إصداره حتى ولو لم أضف إليه شيئا !! فترددت كثيراء 
ولم يكن ترددى هذا صادرا عن إحساس بضاآلة العمل أو قلة شأن صاحبه- وحاشا لله 
أن يكون ذلك - وإنما صدرت عن رغبة جادة فى أن ينفرد الدكتور محمد علاء الدين 
0 


وتحر 


بهذا العمل الذى أبدعه من أوله لآخره. والذى واكب فيه مستجدات البحث العلمى فى 
مجال القراءة وتعليمها .. ورغبت فى أن يكون هذا العمل باكورة 
بشماره .. ويابى الدكتور علاء أشد الإياء. ويلح فى الرجاء أشد الإلجاح .. حتى 
صادفنا مساء يوم الخميس 5٠١7/4/١١‏ ليلقى ريه شهيدا هو وحرمه فى حادث 
بالسيارة أليم: فتاملت حكمة القدرء وكيف شاءت إرادة الله أن تمع بيننا فى هذا 
المكان .. وأن تتقارب عملا وصداقنة وعلما .. وأنصت بإمعان إلى خاطر يشدنى إلى 
الكتاب شدا . . ويدفعتى لان أسهم فى مادته بجهدء وهو بلا شك جهد المقل. . 
وآضغت إليه ما أضقت دون أن أغير كلمة واحدة فيما كتبه الدكتور محمد علاء ونلت 
بذلك شرفا لم أكن لاستحقه .. وكم تعجبت أن أجد بين أصول هذا الكتاب ورقة 


اج له يسعد وحده 


بعنوان «هذه وصيتى؟ والتى شعرت أثناء قسراءتها يصدق حدس المرحوم وقد آثرت أت 
أرفق صودة منها » داعيا الله عز وجل أن يتقبله هو وحرمه قبولا حستنا. 
ولنترك محمد علاء يحدثنا عن كتابه كما ورد قى مقدمته التى كتبها.. . وهذا 


ظ 


مقدمة 


حلم طالما عاودنى - منذ أن شرفت بالانضمام إلى قائمة القائمين على تعليم 
اللغة العربية - أن تسعفنى قدراتى المحدودةء أن أضع بين يدى القارئ كتابا فى تعليم 
القراءة: أول ما يتصف به الشمول: ثم التنوع؛ ثم الحداثة؛ يوفر على القارئ عناء 
القراءة عن القراءة فى متفرقات من الكتب قد تحتاج إلى كثير من الوقت والجهد. وقد لا 
يصل إلى ما يبحث عنهء كتاب ينظر إلى تعليم القراءة نظرة واسعة الاقق» يجمع فى 
صفحاته ما قد يروى ظمئى أولاء ومن ثم ظما القارئ ( أقصى ما أتمنى ) إلى معرفة 
بعض الشىء عن كل شىء؛ تعليم القراءة للعاديين وغير العاديين؛ البادئين فيهاء 
والمتقدمين على دربهاء ولمن فاتهم ركب التعليم ( الاميين ) ثم فئات ذوى الحساجات 
الخاصة. متخلفين عقلياء وفائقين . . ولعلهم لهذء الصفحات أحوج . 

ولقد عاهدت نفسى آلا أكتب شيئا من غير قناعة» أو من غير اختبار حقيقى على 
أرض الواقع؛ ولهذا فقد أرجات محاولات تحقيق الحلم» وقاومت رغبة ملحة فى البدء 
والانتهاء؛ إلى أن أخضعت جميع ما تضمنه الكتاب من أفكار للتجريب» سعيا لمصداقية 
العرضء وتفاديا لكثير من التقد . 

وبعد طول صبر انتصرت الرغية على التأثنىء وظهرت المحاولة فى شكلها الذى 
بين يديك عزيزى القارئ» ولقناعة شخصية بأن شرف المحاولة خير من الركون والدعة ؟ 
ولثقة فى أن الله وحده يعلم صدق النية فى خدمة لغتنا الحبيبة»ء حزمت أمرى وتوكلت 
على الله وظهرت المحاولة إلى حيز الوجود؛ ورغم ما قد يعتريها من تقصير وقصورء 
فلا سير كونها بداية» وقد يسعفنى الوقت فى تنقيحهاء وقد لا يسعفتى . وحينها 
ألتمس منك عزيزى القارئ عذرا فيما قد تجده من هنات قلت أو كثرت . والله دائما 
من وراء القصد وهو يهدى السبيل  -‏ 


المؤلف 


د/ محمد علاء الدين الشعيبى 


أهداف الكتاب 


0 لصيس‎ ١ 
: يستهدف هذا الكتاب تحقيق ما يلى‎ 
مناقشة أهم المفاهيم والمصطلحات الشائعة فى مجال تعليم القراءة والادب‎ )١ 


والثقافة العربية الإسلامية . 

؟) تعريف القارئ بالاسس التى يستند عليها بناء مناهج تعليم القراءة سواء من 
حيث أهدافها أو محتواها أو طرق تدريها أو تقويمها . 

*) معالجة بعض القضايا التى تطرح عادة فى مجال تعليم القراءة على مختلف 
مستوياتها . 

4) عرض الخطوات المنهسجية لبعض الاستراتيجيات الشائعة فى مجالى تعليم 
القراءة والادب وبيان مواطن الاختلاف بينها فى ضوء اختلاف الجمهور 
المستهدف . 

5) الوقوف على أهم الاتجاهات الحديثة فى تعليم القراءة للمتفوقين والمتخلفين 
عقليا . 


)١‏ اقراح بعض الأنشطة العملية التى تسهم فى تنسية مهارات القراءة وتذوق 
الادب سواء للأطفال أو الكبار . 

01 إبراز الجوانب التطبيقية للمفاهيم والنظريات عند إعداد مواد تعليمية مناسبة 
اللدارسين على اختلاف مستوياتهم واهتماماتهم . 

8) تزويد القارئ يتتائج أهم البحوث وأحدثها فى مجالى تعليم القراءة والادب 
من خلال مختلف الوسائط التكنولوجية المعاصرة . 

4) طرح بعض المشكلات التى تواجه المشتغلين بتعليم القراءة والادب (معلمين / 
خبراء مناهج / معدى مواد ت / أطباء ... إلخ ) سواء من حيث 
المشكلات التى تُعزى لعوامل خارجية أو من حيث الصعوبات والمعوقات 
النفسية الثى تعترضى للطالب نفسه . 


خطة الكتاب 
والكتاب بعد ذلك يشتمل على تسعة أبواب؛ كتب الدكتور محمد علاء الدين 
الثلاثة الاولى بكامل فصولها الاربعة عشر . بينما كان نصيبى هو كتابة ستة الابواب 
الاخرى بفصولها . وفيما يلى بيان بمضمون كل منها : 
الباب الأول 
تدريس القراءة فى التعليم العام 
ويضم هذا الباب أريعة فصول تدور حول مفهوم اللغة وتطبيقاتها فى تعليم 
القراءة. وموقع هذا الفن من فنون اللغة من منهج اللغة العربية . ثم الحديث عن 
أساليب تعليم القراءة لثلاثة أنواع من الدارسين : الاطفال فى رياضهم. والمبتدثين فى 
مدارسهم الابتدائية. والمتقدمين فى مدارسهم الإعدادية والثانوية . 
الباب الثاتى 
تعليم القراءة لجمهور خاص 
يتزع هذا الباب بفصوله الاربعة إلى تخصيص الحديث عن ثلاثة أنواع من 
الدارسين الذين يتعلمون القراءة» وهم : الأميون والمتفوقون والمتخلفقون عقليا . مع 
الوقوف على الصعوبات الأكثر شيوعا بين الشلاثة عتد تعلمهم القراءة واقستراح بعض 
أساليب التصدى لها . 


الباب الثالث 
مداخل وطرائق حديثة 
وفى هذا الباب الذى يضم ستة فصول يخترق الدكتور محمد علاء الدين أحدث 
التقنيسات التربوية ليستخلص منها أحدث ما كتب حول استراتيجيات تعليم القراءة» 
مناقشا أهم المفاهيم والمصطلحات الواردة فيهاء والقضايا التى طرحت بهاء مترجما 
كله إلى إجراءات عمل وأساليب تدريس لا يخطئ المعلم الكفء السييل لتوظيقها  .‏ 


الباب الرايع 
تعليم القراءة لغيرالناطقين بالعريية 


نتتقل فى هذا الياب بفصوله التسعة إلى جمهور آخر يختلف تماما عن سابقه» إنه 
جمهور الدارسين فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها . فتتحدث عن أساليب 


يل 


تعليم القراءة فى هذه البرامج موضحين الفسرق بين تعليم القراءة فيها وتعليم القراءة فى 
برامج التعليم العام ( للعرب ) . مقسدمين بعض التوجهات العامة والخاصة لتدريس 
مهارات القراءة لجمهور الدارسين من الناطقين بلغات غير العربية . 
الباب الخامس 
تدريس المطردات 
يعد تدريس المفردات فرعا من فروع تدريس القراءة: ويرد هو وتعليم القواعد 
عند التصنيف تحت مجال تعليم القراءة فى كثير من كتب طرق تعليم اللغات . والحديث 
عن تدريس المفردات يستغرق أربعة فصول لعل من أهمها وأخطرها شأنا ما ورد تحت 
الحديث عن قوائم المفردات حرصا منا على تعصريف القارئ العربى بأكثر قوائم المفردات 
شيوعا فى العربية - 
الياب السادس 
التدريبات والاختبارات 
التدريبات والاختبارات من أهم مكونات منهج تعليم القراءة . ذلك أن مهارات 
القراءة شأن غيرها من مهارات الفنون اللغوية الأخرى تستلزم الممارسة . فلا تُعلّم للغة 
بلا ممارسة ولا ممارسة بلا تدريب . ثم لا تدريب بلا اخستبار نتشبت من خلاله مما 
اكتسبء أو لم يكتسب من هذه المهارات . ويهدف هذا الباب بفصوله الستة مناقشة 
الفروق بين التدريبات والاختبارات مستعرضا أنواع التدريبات والاختبارات اللغوية الاكثر 
شيوعا منتهيا بالحديث شبه التفصيلى عن اختبار الّمة 1092© بوصفه من أحدث 
الاختبارات التكاملية فى مجال تعليم اللغات الأجنبية . 
الباب السايع 
الأدب العريي 
تذوقه وتدريسه فى التعليم العام 
الادب جزء أساسى من آجزاء الثقافة بمفهومها الواسعء وهو فى الوقت نفسه قرع 
أساسى من فروع تعليم اللغة» ولا يمكن الحسديث عن تعليم القراءة منفصلا عن تعليم 
الادب . . ومفهوم الآدب يتسع لدينا حتى يشمل مختلف أشكال التراث بما فى ذلك 
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العلم نفسه . . فكتابات البسيرونى وابن سينا وياقسوت الحموى وابى حيان التوحيدى 
وعبدالحميد الكاتب وغيرهم تصنف ضمن الأدب بمفهومه الواسعء ويهدف هذا الباب 
بفصوله الستة إلى الحديث عن الأدب سواء من حيث تذوق فنونه قياسا وتنميةء أو من 
حيث مناهج دراسته عرضا وتحليلا . 

الباب الثامن 

الأدب العريي 

تذوقه وتدريسه لغير الناطقين بالعربية 
اختص الباب السابع بالحديث عن تذوق الادب وتدريسه لتلاميذ التعليم العام أى 

اللناطقين بالعسربية . ويختص هذا الباب بفصوله الشلائة بالحسديث عن تذوق الادب 
وتدريسه للناطقين بلغات أخرى . ولعل السؤال الذى يكثر طرحه فى هنا المجال هو ما 
إذا كان هنك فرق بين الاساليب والاستراتيجيات المستخدمة فى تدريس الآدب للعرب أو 
لغير العربء ويطرح هذا الباب عددا من القضايا الشائكة التى لا زال كثير منها يحتاج 
إلى الجسم . 

الباب التاسع 

الثقافة العريية الاسلامية 
مضاهيمها وتدريسها 
للثقافة مفهومان نتحرك فى إطارهما . مفهوم خاص يقصر الثقافة على المعلومات 

والمعارف والأدبيات التى تتوفر لدى الفرد مما يؤهله لان يطلى عليه 'لفظ مثقف"' . 
ومقهوم عام يتسع ليشمل مختلف مجالات ١‏ أى ما يميز الإنسان فى مجتمع عن 
آخر . وهنا ما يطلق عليه المفهوم الانثربولوجى للثقافة . ولا يتصور الحديث عن 
القراءة أو الادب إلا من منظور ثقافى معين . إذ هى (الشقافة ) الخلفية التتى 
عليهاء والإطار المرجعى الذى يصبغ محتوى النص القسرائى والأدبى بلود 
ومن مجتمع لآخر . ويتناول الباب التاسع بفصوله الستة هذا كله . 
مفهوم الثقافةء ويوضح الفرق بون الثقافة العربية والثقافة الإسلامية ويستعرض نماذج من 
الاطر الثقافية التى تتحرك من خلالها برامج تعليم اللغات مقترحا إطارا للثقاقة فى 
العربية الإسلامية» ويتصدى لعدد من قضايا العصر التى تعرض نفها عند الحديث عن 


0 


المحتوى اللقافى فى هذه البرامج . ثم يطرح هذا الباب عددا من الاساليب 
بالاستراتيجيات المستخدمة لتد, 3 
والاستراتيجيا ريس 


الملاحق 

وحرصا على توفير أكبر مادة علمية للقارئ الكريم وتزويده بأدوات قياس ومواد 
تعليمية يمكن توظيفها فى برامج تعليم القراءة والادب لمختلف أنواع الجمهور الذى توجه 
إليه هذه البرامج؛ فقد قدمنا عدا من الملاحق . وتضم هذه الملاحق مقياسا للتذوق 
الادبى» كنت قد أعددته فى إطار رسالتى للماجستير (021911: وأنشطة ية لتعليم 
القراءة كان قد أعدها الدكتور محمد علاء 

جمهور الكتاب 

أما من حيث جمهور الكتاب فقد أعد هفا الكتاب ليخدم قطاعا كبيرا من القراء 
والباحنين والدارسين . غمنهم أساتفة المناهج وطرق تدريس اللخة العربية سواء للناطقين 
أو الغير الناطقين بهاء ومثهم خحبراء المناهج وطرق التعليم الذين يكلفون بوضع المتاهج 
والمخططء ومنهم معدو المواد التعليمية لمختلف البرامج . ومنهم خبراء التقويم 
والامتحانات . . ومنهم أخيرا الدارسون أنفسهم ذور الاهتمامات الشقاقية المسباينة» 
والتخصصات العلمية المتعددة؛ والمستويات الدراسية المختلفة . إنها بحق استراتيجيات 


مختلفة لشمهور متنوع . 


يقيت بعد ذلك كلمة . . وهى أن كاتينا الكريم أبى إلا أن يلقى ربه وقد أوفى بما 
عليه حتى الوصية كتبها . وليآذن لى القارئ أن أذكرها كما كتبها كلمة كلمة وحرفا 
حرطا 


وبعد . . فالله تسأل آن ينتفع بهذا الكتاب البحث العلمى والباحثون. وآن يسهم 
فى تطوير أساليب تدريس اللغة العربية لمن أعدّ له من جمهور .. وأ يجعل هذا العمل 
فى نهاية المطاف خخالصا لوجهه الكريم . 

وبالله التوفيق 
ججقة رشدى أحمد طعيمة 

“ااربيع الأول 1541177ه 

م1١١5 أبريل‎ ١ 
(الذكرى السنوية الرابعة لوفاة د/ محمد علاء الشعيبى»‎ 
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المستشار الأكاديمى لكليات التربية سابقا 


وزارة التعليم العالى - سلطنة عمان 


يسم الله الرحمن الرحيم 


هذه وصيتي 

أوصى وأنا العبد الفقير إلى الله الطامع دائما فى عفوه ومغفرته. وأنا فى كامل قوتى السقلية 
والنفسية والبسدنية؛ كل من يحبنى ألا ينسانى فى دعائه؛ وألا يلطم على خندا أو يشق جيباء وكل من 
يفمل ذلك فأنا برىء منه: ولا محاسبنى يارب عما يفعل اللمهلاء . 

أوصى أهلى بأولادى خييراء لم تتح لهم الفرصة ليتمتصوا بأبيهم؛ حتى فى حياته كان مشغولا 
عنهم ( لأجلهم ). كان يشتاق إليهمء ويؤثر أن يعمل لتحسين وضعهمء وتلبية احتياجاتهم . 

يارب أنت وحددك أعلم بانى لم أبخل على أولادى وزوجتى بشىء؛ وكان حلسمى أن أحقق لهم 
ما يتمنون؛ وما يفكرون به مجرد التفكير . 

يارب أنت اعلم أثى لم بخل على أمى وأبى بشىء؛ ولو لم أوفهسما قطرة من بحر عطائهساء 
فيكفى؛ وأنت على يارب خير الشاهدين أننى ما آسات إليهما يوم ولم يغضبا على يوما ‏ 

يارب أنت أعلم كم كنت بارا بوالدى؛ فاجعل أبنائى بى بررة ( بروا آباءكم تبركم أبناؤكم ) 
صدق رسول الله 6 . 

أوصى أولادى بتقسوى الله. وأوصيهم بالفناعة وعزة النفس: وأن يصفوا ويزهدوا عما فى أيدى 
الناس» وأن يطمعوا بما عند الله فهو خير وأبقى: أوصيهم أن يتسامحواء وأن يحبوا كل الناس حتى 
من يسىء إليهمء فالحب هو الدواء لكل داء وليسألوا دوما آمهم عن مقدار الحب الى كنت أحمله 
فى قلبى لكل الناسء وأن أحلامى التى لم تمهلتى الدنيا آن احققتها أهمهاء وأولها آلا أرى باكياء ولاه 
أرى الضيق على وجه أحد؛ وآلا أرى محتاجساء ولا سائلاء كنت أحلم أننى أمملك الكثير والكثير بما 
يكفى ليسمسح كل دصعة؛ ويلبى كل طلب: ليس لاشخاص معينين ولكن لكل الناس وأنت أعلم 
يارب بصدق نيتى . 

القد كنت مقصرا فى صلاتى؛ فأرجو من يحبنى الا ينساتى فى صلاته وأن بهدينى فى قبرى ولى 
ركعة واحدة . 

يارب أنت أعلم بصدق نيستى وأملى أن أزور بيمتك الحسرام؛ فإن لم يكن لى نصيب» فأوصى 
أولادى أن يلبوا لى أملى . 

يارب أنت أعلم أن أئقل شىء كان على نفسى أن اطلب من الناس شيثاء وأن أكبر همومى كانت 
ديونى» فساعد يارب أولادى أن يسدوا عنى دينى؛ وأشهدك يارب أنه ليس لأحد من خلقك عندى 
شىء (مادي)» إلا أن أكون قد ظلمته أو أسات إليه أو أسأت الظن به فليحاول أولادى أن يسددوا 
ديونى هنف فيطلبوا العفو والصفح تمن قد أكون ظلمتهم أو أسأت إليهم . 

العيد الفقير إلى الله ( محمد علاء الدين حلمى ) 

وجدت هذه الوصية ضمن الأوراق الخاصة بالمرحوم / د. محمد علاء؛ والله على ما أقول. 

شهيد/ د. شعبان حفنى (كلية التربية بالإسماعيلية - جامعة قناة السويس 07/4/١5‏ *1م . 


للجتويات 


المقدمة 

الباب اكول 

تدريس القراءة فى التعليم العام 

الفصل الأول : اللغة والقراءة 
الفصل الثانى : رياض الاطفال والتهيثة للقراءة 
الفصل الثالث : تعليم القراءة للميتدئين 
الفصل الرابع : تعليم القراءة للمتقدمين 

الباب الثاني 

تعليم القراءة الجمهور خاص 

الفصل الأول : تمليم القراءة لللأميين 
الفصل الثانى : تعليم القراءة للمتفوقين عقليا 
الفصل الثالث : تعليم القراءة للمتخلفين عقليا 
القصل الرابع: صعويات القراءة 


الباب الثالث 
مداخل وطرائق حديثة 
القصل الآول: مداخل حديثة 


القصل الثاتى : خراقط المعرقة 

القصل الثالث: الكمبيوتر وتعليم القراءة 
القصل الرابع : التدريس التبادلى 
القصل الخاصى: التعلم التعاوتي 
القصل السادس: العصف الذهنى 


الموضوع 


الباب الرايع 
تعليم القراءة لغير الناطقين بالعربية 
الفصل الأول: عملية القراءة ومستوياتها 
الفصل الثانى : القراءة ومستويات تعليم اللغة 
الفصل الثالث : القراءة والفنون الأخرى 
القصل الرابع : تعليم القراءة . . أهدافه وطرقه 
الفصل الخامس: تنوع أساليب تدريس القراءة 
الفصل السادس: خطوات درس القراءة 
الفصل السابع: توجيهات عامة فى تدريس القراءة 
الفصل الثامن: ترجيهات خاصة بمهارات القراءة 
الفصل التاسع : التخلف فى القراءة 
الباب الخامس 
تدريس المفردات 
الفصل الأول: المفردات ٠‏ أنواعها وأسس اختيارها 
الفصل الثاتى : قوائم المفردات 
الفصل الثالث: أنواع قوائم المفردات 
الفصل الرابع : توجيهات عامة فى تدريس المفردات 
الباب السادسن 
التدريبات والاختبارات 
الفصل الأول: التدريبات اللغوية ٠»‏ مفهومها وأنواعها 
الفصل الثانى : تدرييات التراكيب 


الموضوع 
الفصل الثالث :طريقة التدرييات الموحدة 
الفصل الرابع : الاختبار اللغوي 
الفصل الخامس : مستويات الاسثلة 
الفصل السادس : اختبار التتمة » مفهومه وخصائصه 
الفصل السابع : اختبار التتمة خطوات بنائه 


الباب السابع 
الأدب العربي 
تذوقه وتدريسه فى التعليم العام 

الفصل الأول: التذوق وموقعه فى المنهج 
الفصل الثانى : مشكلة قياس التذوق. 
الفصل الثالث : التذوق بين علم الجمال والادب 
الفصل الرابع : التذوق بين علم النفس والتربية 
الفصل الخامس : المناهج المختلفة للتذوق 
الفصل السادس: قياس التذوق. 

الباب الثامن 

الأدب العربى 

تذوقه وتدريسه لغير الناطقين بالعريبة 

الفصل الأول: مشكلة تدريس الادب 
الفصل الثانى : قضايا فى تدريس الادب 
الفصل الثالث : توجيهات لتدريس الادب العربى 


لق 
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للق 


ليق 


اللوضوع 
الباب. التاسع 
الثقافة العربية الإسلامية 

مفاهيمها وتدريسها 
الفصل الأول : مغهوم الثقافة 
الفصل الثانى : الإطار الثقافي 
الفصل الثالث: الثقافة العربية والإسلامية 
الفصل الرابع : الثقافة وقضايا العمص 
الفصل الخامس : تعليم العربية فى المجتمع المعاصر 
الفصل السادس : تدريس الثقافة 

ملاحق 

اللحلق )١(‏ مقياس التذوق الأدبى عند طلاب المرحلة الثانوية (فن الشعر) 
الملحق (5) أنشطة صقية لتعليم القراءة بطريقة نظامية 


7 


الفصل الأول ٠‏ اللغة والقراءة 
الفصل الثانى ‏ رياض الأطفال والتهينة للقراءة 
الفصل الثالث تعليم القراءة للمبتدنين 
الفصل الرابع ؛ تعليم القراءة للمتقدمين 


الفصل الأول 
اللغة والقراءة 


ماهية اللغة: وأهميتهاء 

يمكن تعريف اللغة فى ضوء آهم وظائفهاء بأنها أصوات يعبر بها كل قوم عن 
أغراضهم؛ وعما يدور بعقولهم ومشاعرهم من أفكار وأحاسيسء يتواصلون من خلالها 
فيحققون ذواتهم؛ ويحتفظون عن طريق تدوينها بإنجازاتهم ١‏ واللغة مرتبطة ارتباطا وثيقا 
بالإنسان من حيث كونها كلام مفهوم فى صورة رموز لها دلالات جمعية مشتركة مكنة 
النطق والكتابة» متفق عليها بين متحدثيهاء فاللغة هى الإنسان؛ ولذلك نرى أن أقرب 
تعريف للإنسان هو أنه (حيوان ناطق) وهو تعريف يرقى باللغة حتى يجعلها شطر 
ماهية الإنسان. وإنما كان للغة هذه المكانة لأنها دليل على القدرة المقلية المفكرة التى 
اختص الله بها الإنسان دون سائر المخلوقات الارضية: فلما كانت اللغة ثمرة العقلء. 
والعقل جوهر الإنسان. كان لنا أن نقرر آن اللغة هى كنه الإنسان وسر تميزه وتفردهء 
ومن جانب آخر فهى سر تكليفه وتشريقه بخلافة الارض . 

ومعنى ما سبق أن اللغة (التعارف على كنهها) صفة إنسانية خاصة وخالصة 
فبعكس الحيوان» الذى يتصل بعالله المحيط عن طريق انطباعات حسية اجمة عن 
تآثير عوامل البيئة المحيطة به على أجهزة النطق لديهء بعكس ذلك يمتلك الإنسان القدرة 
بمساعدة اللقة على أن يتعامل رمزيا؛ لان الاتصال اللغوى (الوظيفة الام للغة) يقوم فى 
الاساس على إمكانية إبراز الواقع من خصلال الترميز اللغوى ؛ مما يجسعل الإنسان قادرا 
على السيطرة على الأثسياء والموضوعات؛ وعلى البيئة يأكملهاء إذ إن اللغة برموزها 
وكلماتها تحل محل هذه الأشياء والموضوعات التى ترمز إليها . وعسن طريقها يستطيع 
الإنسان التعامل مع ما يحيط به بترميزهء حيث من الصعوبة بمكان أن يستخدم الإنسان 
الاشياء على طببعتها ليستفيد منهاء ويطوعها لخدمته. وتلبية حاجاته . 


كما أنه بمساعدة اللغة يستطيع الإنسان أن يتعلم ترتيب الأشياء والاوضاع المحيطة 
به ويفهمهاء معها يعيش الحاضرء ومن خخلالها يكتسب معلومات عن الماضى ويواسطتها 
يستشرف المستقبل» ويهذا تحتل اللغة مكانتها فى الماهمة الهامة فى بناء شخصية الإنسان 
المفردةء وكذلك فى تحقيق الكفاءة الاجتماعية له. 

وإجمالا يمكن القول أن نتائج التطور الإنسانى هى فى الواقع ما أنتجه الاتسان 
متضمنا الإنجازات الآلية (أجهزة ومعدات) ء واللغة شفهية ومكتوبة» ويمكن لكل إقسان 
فى مجرى موه الفردى أن يستوعب عن طريق اللغة نتائج تطور الجنس بأكمله 

شروط تعلم اللغة : 

تزامنت اللغة مع الوجود الإنسانى ٠٠ ٠٠‏ ولكنها ليست هدية ولا مثة بل هى 
طاقة يلزم لإبرازها شروط ومؤهلات لتفى بحاجات الإنسان كونه فردا يعيش مع 
آخرينء يتصل بهم فيتعلم ويعلم غيره ؛ وبهذا يحقق ذاته وميله الفطرى إلى 
الاجتماعية»» 

غير أن اكتساب اللغة لا يتضح فقط من خلال تجميع الحسروف والاصوات أو 
الكلمات ولكن يمكن الإشارة إليه كتركيب للإشارات اللفظية من مجموع المكونات / 
للموقف المؤثر على الإنسانء حيث إن الإشارات اللفظية هى فى الاساس بعض من 
أخريات كثيرة تعنيها المواقف التى يتعرض لها الإنسان . 

وهناك من يرى أنه من المفترض لإتمام اللغة أن تتوفر القدرات التالية : 

- استقيال اللغة (سماع - رؤية - إحساس) . 

- إدراك اللغة (وعى - تفسير) . 

- استيعاب اللغة (تعرف - فهم - تفكير - صياء 

- إظهار اللغة (تفاعل التنفس - تكوين الصوت - النطق) . 

وهناك من يعد الشروط التى يجب توافرها لتعلم اللغة على النحو التالى : 

- الفهم اللغوى مع شروط التآهيل السمعىء وكذلك النشاط اللغوى فى القدرة 

الكلامية - 

- مهارة الانتباه إلى الاشكال البصرية . 

تحديد الأشكال البصرية مع الاصوات السمعية المشهورة فى اللغة . 


سه لف 


وفى ضوء ما سبق يمكن تفصيل الشروط اللازمة لتعلم اللغة على النحو التالى: 

- القدرة على تعرف وإعادة التعرف على الاشياء . 

- الالحاق الثابت للكلمات بالاشياء التى تدل عليها . 

- صلاحية وظائف النطق . 

- إدراك معاتى الكلمات المنطرقة . 

- صلاحية وظائف البصر . 

- صلاحية وظائف السمع . 

- إدراك الوضع المكانى للاشكال البصرية . 

- إدراك التتايع للأشكال البصرية والسمعية - 

- الإلحاق الثابت للصفة بالشيء الموصوف . 

- التحليل والتركيب البصرى للاشكال . 

- أخذ المجال المحيط بالاشكال البصرية والسمعية فى الاعتيار . 

- إدراك تغيرات المعنى من خلال تغير المجال الحيط . 

- تناول وإدراك والاحتفاظ بالأشكال البصرية والسمعية . 

- التمبيز البصرى بين الأشياء من ناحية الشكل والحجم والعدد والاتجاه - 

- إدراك المعنى العام من خلال ريط وحداته المفردة . 

- تصحيح توقع المدلولات طبفا للاستدلال المحسوس لمعلاقة العامة . 

- إدراك العلاقات . 

- التذوق العاطفى . 

- إخراك الأعفاد . 

واستنتاجا من كل ما سبق يمكن تقرير أنه لتعلم اللغة بفنونها المتفق عليها استماعا 
وحديثا وقراءة وكثابة ٠‏ يجب أن تتكامل منظومة المؤهلات الميسرة لذلك والتى تتضمن 
إجمالاء مجموعة من امتطلبات الجسمية والعقلية والاتقعالية والدافعية والخيرية» التى 
تهيئ الفرد أن يتعامل مع غيره لغويا بنجاح . 


القراءة بين فروعها وفنونها ٠‏ 

تعتمد برامج تعليم اللغة تقسيمها إلى فروع منهجا لهاء فنجد أن هذه البرامج 
تجزئ الكيان اللغوى الواحد إلى كيانات منفصلة من القراءة والنصوص وتاريخ الادب 
والبلاغة والعروض والتحو والإملاء والخط والتعبير الشفهى والتعيسير الكتابى - وذلك 
بدعوى تيسير تعليم تلك الفروعء ومن ثم نرى المتعلم يعتبر أن كلا من هذه الفروع مادة 
مستقلة وقد لا يتوقف الامر عند المتعلمين بل يتسخطاهم إلى معلمى اللغة أنفسهم حينما 
يؤكدون فى تدريهم لكل فرع على استقلاليته. وما أكثر ما سأل بعض التلاميق 
معلميهم عن إعراب كلمة فى حصة القراءة» فكان رد المعلمين هذه حصة قراءة وليست 
للقواعد !! وما أكثر ما نسمع من طلاب الشهادات العامة مثلا أن فرعا من الفروع 
مضمون الدرجة فيجب التركيز عليهء على حين تبقى هناك فروع من الافضل تركها فهى 
غير مضمونة !! كل هنا وغيرء كثير من النتائج السلبية لقضية تفريع تعليم اللغةء وهنا 
غبد أن دعوى التيسير لا أساس لها من المنطق والصحة . 

اللغة كائن واحد ذو كيان مكتمل وقضية تعلم لا يمكن إرجاء جزء منها أو فصله 
عن غيره من مكونات هذا الكيان» وعليه فإن النظر إلى اللغة كونها فنونا أربعة: 
استماعء وتحدثء وقراءةء وكتابة» وأنه لا تمحدث دون استماع ولا استماع لصمت» 
ولا قراءة دون استماع ولا تحدث. ولا كتابة دون قراءة ولا استماع ولا تحدث. وبهذا 
التصور نجد منظومة من العلاقات السببية: وأن غياب فن من فنون اللغة يشوه هذا 
الكيان ويجعله غير ذى معنى وغير ذى جدوى . 

والقراءة بين فروع اللغة (فيما هو قائم »)؛ وبين قنونها (فيما هو مأمول )ء تحتل 
مكان القلب من الكيات اللغوى الواحد؛ ولهذاء فإننا تجد أن القراءة تحظى عن غيرها من 
الفروع أو الفنون اللغوية بالنصيب الأكبر من الاهمية وبالتالى الاهتمام ؛ باعتبارها نقطة 
الارتكاز التى يلتقى عتدها باقى الفروع أو الفنونء تعتمد عليها باقى الفروع أو الفنون 
فى نموهاء كما أن باقى الفروع أو الفنون تسهم فى امتلاك الإنان زمام القراءة فى آن 
معا. 


كما أن القراءة تعتبر الاساس الذى ترتكز عليه قضية التعليم والتعلم بصفة عامة 
باعتبارها وسيلة الفرد للحصول على المرفة مهما تعددت واختلفت» فإذا ما نظرنا إلى 
اللغة كونها ليست فقط مادة دراسية لها برامجها ومعلموها بل أيضا وسيلة التعلم لأى 
فرع من فروع المعرفة فى مختلف الشخصصات» ند أن القراءة هى الأساس والقاسم 
نط صمت ألما 


المشترك فى توطيد هذه العلاقة بين اللغة وباقى التخصصات,. فامتعلم لا يمكنه مثلا فهم 
مسألة حسابية (خاصة الماثئل | ) إلا إذا كان قادرا على القراءةء وكذلك فى العلوم 
فإنه لن يتمكن من فهم وتحصيل المصطلحات والمفاهيم العلمية إلا إذا كان قادرا على 
قراءتهاء وأيضا فى الدراسات الاجتماعية من الصعب فهم المواقع والأحداث والخرائط 
إلا بالقدرة على قراءتهاء وغيرها كثير من الأمثلة التى تشير إلى الموقع الذى تمتله القراءة 
بالنسية للبرنامج التعليمى مهما اختلقت فروعه ومجالاته ؛ قما هى القراءة ؟ وما 
المنطلبات القبلية الأكثر آهمية فى تعليمها وتعلمها ؟ 

ماهية القراءة ٠‏ 

الغة : تعرف القراءة بأن مادتها قرأ - قراءةء وقرأ الشىء قرءا بالضم جمعه 
وضمهء ومنه سمى القرآن لأنه يجمع السور ويضمهاء والقراءة عند علماء اللغة يقصد 
بها الاهتمام بالمقروء والتمييز بين الافكار . 

بيئما يعسرفها علماء النفس الفسيولوجى ياعتبارها انعكاسا للحسروف والرموز 
المكتوبة على شبكية العين وانتقالها إلى المراكز العصبية بالمخ ومن ثم إلى مراكز الإبصار 
ثم إلى مراكز الكلام رفاق المعنى (فى القراءة الصامتة) وتعود مرة أخرى إلى الأعصاب 
المتصلة بأعضاء النطق والشفاه وسقف الحنك. وهنا تصدر الحمركة وتتحرك الأعضاء 
المسثولة عن النطق وفقا للاستجابات التى ترد إليهاء وتحدث عملية القراءة (فى شكلها 
الجهرى) . 

واصطلاحا : فإن معنى القراءة المستخدم فى المجال التربوى - بمراحل تطورية 
عديدة يمكن توضيح أهمها فيما يلى : 

المرحلة الأولى : بواكير الالتفات إلى القراءة كمجال معرقى» وفن لغوى له كياته 
المستقل. وعرفت القراءة حينها بأئها عملية التعرف البصرى على الحروف والكلمات» 
والنطق بهاء والقارئ الجيد طبق هذا التعريف هو سليم الاداء الجهسرى الذى ينطق 
الحروف مفردة ومجتمعة فى كلمات بطريقة صحيحة: وعليه تركزت إجراءات القراءة 
فيما يلى : 

- تعليم الحروف اسما وشكلا . 

- نطق الحروف مع أشكالها . 

- المحاكاة والتكرار - 


لذ لللتنت دده 


- الانتقال الحذو من تعليم الحروف إلى تعليم الكلمات . 

- عنصر الجهر هو السمة الغالية على تعليم القراءة 

المرحلة الثانية : وقيها عرفت القراءة بأتها عملية تعرف الرموز ونطقهاء كما 
بالتعريف السابق» وآضيف عليها عملية ترجمة تلك الرموز إلى مدلولاتها من الافكارء 
وعليه أصبحت الإجراءات كما يلى 2 

- التامل العقلى للمقروه . 

- توظيف الخبرات السايقة . 

- عنصر الصمت هو الغائب على تعليم القرا 

المرحلة الثالثة : فيها أصبحت القراءة بالإضافة إلى كونها تعرف على الرموزء 
ونطقهاء وفهم مدلولاتهاء وأيضا تحليل هذا المقروء ومناقشته ونقدهء وذلك من خلال 
تفاعل القارئ مع النص (يرضى / يسخط / يعجب / يشتاق / يحزن ٠٠0‏ .٠إلخ‏ )خ 
وعليه تركزت الإجراءات فيما يلى: 

- تحليل المعانى والغوص فيما يستتر منها .. 

- مناقشة المعانى» وإصهار الأحكام عليها . 

- عنصر الصمت هو الغالب على الطريقة . 

المرحلة الرابعة : وهنا عرفت القراءة يأنها عملية استخدام القارئ إجراءات 
الالتعرف. والنطق» والفهم, والتحليلء والمناقشةء والنقد) فى مواجهة مشكلات الحياق 
والاتتفاع بها فى المواقف الحيوية . وأصبحت تتبنى خطوات التفكير العلمى لحل 
المشكلات وقيها يتم ما يلى : 

- تحديد المشكلة : حيث يقوم القارئة بتحديد حجم الشكلة التى يواجهها 
ويبحث لها عن حلء ما يساعده على وضوح الرؤية وعزلها عن غيرها من المشكلات 
التى قد لا تتعلق بها مباشرة وتضخم من حجمها - 

- جمع البياقات المتعلقة بها : وهتا يتصفح القارئ مجموعة من المصادر ليحدد 
أيها يتعلق بمشكلته ويساعده فى إيجاد حلول عملية لها . 

- فرض الفروض للحل : يصوغ القارئ هنا عددا من الفروض حول الاسباب 
الكامنة وراء اللشكلة ومدى صلاحية البيانات التى جمعها فى توفير بدائل الخل. 


- اختبار صحة الفروض : يعكف القارئ هنا على قراءة ما جمعه من مصادر 
بصورة مكثفة سعيا للتحقق من صحة الفروضس التى صاغها فى الخطرة اللايقة» مقارنا 
يبئهاء موازنا بين البداتل المطروحة: محللا مفسراء محددا للعلاقات التى قد تجمعها أى 
تفرق بينها . ناقدا مقوما لمصداقية المادة المتضمتة فى تلك المصادرء متوصلا إلى أحكام 
تتعلق يجودتها وكفاءتها للعمل كبدائل لحل المشكلة . 

- الإبقاء على بديل الحل الأوقر وقنا ومالا وجهدا : يستقر القارئ هنا على 
مصدر واحد أو أكثر تعبت أفضليته من خلال العمليات النى قام بها فى الخطوة السابقة ‏ 

وهنا تصبح القراءة بمثابة الطريق العلمى الآمن الذى يساعد الإنسات على مواجهة 
مشكلات الحياة» ويدا فإنها تاخذ مكانها كجزء لا يتجزأ من روتين الحياة اليومية للإنسان 
طانا أن هذه الحياة فى الغالب لا تخلو من مشكلات . ويلاحظ هنا أن عتصر الصمت 
مازاق عو الغائلية . 

القراءة إذن وفق التصوو السابق» ليستء وبالاحرى لم تمد عملية تحريل آكى 
الشتابمات الحروف إلى تشابعات أصوات» وفى التهاية الحاق المعنى بالومز» وليست 
كذلك. ولم تعد أيضا ترتيب الكلمات فى جمل متعددة التراكيب. بل هى سلوك بحثى 
استكشافىء وعملية ربط وإضاقات جديدةء وياختصار فهى عملية إدراك عقلى. ومن 
أهم ما أثبتته الدراسات النفسية أن القارئ لا يحرك عينيه ققط عند قراءة اللغة المكتوية» 
يتلقى ويدون سيلا من تأثيرات الادراكات البصرية» بل يحاول أن يفسر هذه الرمور 
ويفهمها . 

وفى اللغة المكتوبة يكون الخبر قى شكل رموز خطية كنابية» هذه الرمود لا ينبغى 
فقط ملاحظتها بصرياء بل أيضا محاولة إدراك معتاها . ويحدث هذا فقط عندما يراعى 
القارئ أن بين المدخل البصرى المكتوب واللغة المنطوقة مجموعة من القواعد || 
وآن المعلومات اللغوية التى تكون قى خبرة القارئ وقدراته على إدراك المقاهيم تستخدم 
بفعالية فى تناول المعلومات اللغوية . والإنسان غير القارئ يتعلم اللغة من المدخل 
السمعى؛ حيث يستخدم الشركيب الصوتى للغة والقارئ البادئ يسلك فى اليداية 
ملكا مشابهاء قبدون الرجوع إلى المعنى يعيد القارئ (هنا» المدخخل المكتوب فى صورة 
مدخل شقهى» وبعد ذلك يحل الشقرة المكتوبة» أما القارئ ذو الدرية فيمكته أن يستقى 
لمعنى مباشرة من المدخل المكتوب - 


لذن 


ويمكن مقارتة القارئ البادئ والقارئ ذى الدربة عند محاولات الوصول إلى 
المعنى عند الاحتكاك باللغة المطبوعة - من خلال الشكل التالى : 


المكتوب 


استقبال القارئ البادئّ للغة اللنطوقة استقبال القارئئ البادئ للغة الكتوية 


الشكل رقم )1١(‏ 
مقارتة بين القارئ البادىء والمندرب 

وإذا كان المفهوم الشكلى التقليدى للقراءة » يتحصر فى تعرف الكلمات والتطق 
بهاء وإدراك العلاقات بيتهاء فإنها فى جوهرها تعنى الإحاطة بما تحمله الكلمات من 
معان وما توحى به من دلالات والغوص وراء الرموز للكشف عن كتهها وما تؤديه من 
دلالات. سياقية ومعنوية» ومابين السطور وما وراءها من أغراض وخلفيات وتطلعات» 
وقد جرى العرف على أن تعليم القراءة يقوم على دعامتين أساسيتين هما : 

- تمكين الطفل من تعرف الكلمات ‏ 
قدرة الطفل على فهم ما تحمله الكلمات من معان . 

وعلى عكس ذلك فهناك من يرى أن القراءة بمفهومها التقليدى كعملية تعرف» 
وفهم» لا تفى يا مهام المتوطة بها قى الوقت الحالى» وأن المفهوم النامى والمتطور للقراءة 
.يجب أن ينظر إليها على أنها عملية نظرء واستبصار ٠ ٠ ١‏ وأن هذين المصطلحين (نظر 
واستبصار) يتخطيان العرف ويجعلان القراءة عملية عقلية تشتمل على المهارات التاا 

. الرؤية بالعين مع التفكر والتدبر‎ -١ 

- الفهم . 

- دراك العلاقات بين جزئيات المادة المقروءة عن طريق التحليل والتفسير ‏ 


فنا 


4- القدرة على التوقع والتتبؤ بالننائج. وصلة كل ذلك بالواقع الموضوعى 
والخبرات الإتسانية السابقة . 

5- النقد فى ضوء معايير عملية وموضوعية . 

1- التقويم. 

كما أن كثيرا من الباحثين يستيعدون الا افك الرمز (عمنقمعع) 200 
تعريفا للقراءة ٠‏ لان فك الرمز وتحويل الحروف المكتوبة إلى آصوات لا يتعسدى كون 
القارئ يقوم بعملية آكية ليس فيها تفكير. وهى أشبه بالقارئ العربى عندما يقرأ قصا 
مكتوبا باللغة الفارسية التى تكتب بحروف عربيةء لا يمكن أن نطلق عليه أنه يقرأ 
الفارسية. فالقراءة عملية عقلية محضةء أو بمعتى آخر فإن القراءة 840188- التفكيرء 
وهى بهذا المعنى تتجاوز عملية التعرقف. وتحتوى على ثلاثة مستويات من الفهمء تصق 
المستوى الحرفى (قراءة السطور) والمستوى التفسيرى (قراءة ما بين السطور)؛ والمستوى 
ل(قراءة ما وراه السطور )» وآنه لكى يفهم القارئ جيداء يجب أن يتقن المهارات 
الختلفة فى المستويات الثلائة بشكل داثرى أو لولبى. 

والراى الارجح قى هذا الشأن أنه ليست هتاك حدود فاصلة بين قدرتى التعوف 
على الكلمات وفهم الكلمات» حيث لا غنى لكل منهما عن الاخرى. يعتمد القهم 
على التعرف ولا قراءة أصلا دون فهمء وأن الفصل بينهما كعمليتين متماء 
يؤدى فى النهاية إلى تعليم قراءة هش ضيق لا يعترف بتعقيد عملية القراءة وعمقهاء وأن 
طرق التدريس التقليدية قد صتفت القراءة إلى || 
خاصة بكل نوعء وحؤلت خلا مهبحن الأاحر بكرة ما يننا من أتواع التفاعل . 

هذه الأنواع من التفاعل هامة وخطيرة» ويمكن قهمها أفضل وأدق بتعريف عملية 
القراءة فى مرحلتها الاولى يأنها عملية تخمين نقسية لغوية» أو يمكن فهمها أكثر دقة إذا 
ما قام القارئ بعمليات ثلاث فى وقت واحدء لكل عملية منها إشاراتها التى تتكون منها 
والتى تساعد القارئ على أن يخمن أو يتتبا بما فى الرسالة المكدوبة؛ كما تساعده فى 
عملية التعرف على الكلمات والفهم. هذه الإشارات هى الرسم الكتابى 
(عنسعطجة6)ء والتركيبى (عنقمامر5) والدلالة (عنامهدمع5) ٠‏ ويمكن اعتيارها قواعد 
القراءة ومهاراتها بصفة عامة - 


(1) يقصد بها عملية التعرف على الكلمات 


0ك ينا 


ووجهة نظر الكتاب الحالى أنه- ومع التسليم بتعقيد العمليات المتضمنة فى القراءة 
وأهمية عدم الفصل بين الدعامتين الاساسيتين اللتين يقوم عليهما تعليم القراءة - يمكن 
النظر إلى القراءة بكونها فن صناعة المعنى؛ وهذه الصناعة تحتاج إلى أدوات ثم إلى 
مهاراتء وعليه تصبح العلا هاتين الدعامتين علاقة تظامية تقوم على السبب 
وانتيجة» مما يمكن معه تفادى التقليل من أهمية المراحل الأولى من برنامج تعليم القراءة 
واقتصاره على المعالحة البسيطة لعملية التعرف على الكلمات؛ ويصبح تعليم القراءة من 
هذه الوجهة ذا مرحلتين هما : 

١-مرحلة‏ امتلاك أدوات القهم القرائى (تعلم لتقرا ) 

7-مرحلة الفهم القرائى (اقرأ لتتعلم ). 

وسوف يرتكز التناول هنا حول هذا التصتيف» ولمزيد من التحديد فإن الحدود 
الزمنية للمرحلة الاولى (امتلاك أدوات الفهم القرائى) أو بالاحرى تعليم القراءة كهدف- 
تمتد منذ دخول الطفل المدرسة حتى تهاية الصف الثالث الابتدائىء والمرحلة 3 
الصف الرابع إلى ما بعده فى السلم التعليمى (الفهم القرائى) أو القراءة من أجل 
التعلم. وقبل تفصيل القول حول المرحلتين فإنه يجدر توضيح أهم المتطلبات القبلية 
لتعلم القراءة كأساس يبتى عليه تصور تعليمها . 

الملتطليات لتعلم القراءة + 
قابلية تعلم القراءة إلى توافر مسجموعة من المتطليات الاساسية القسبلية 
العقلية» وجسمية» وانفعالية» وتربوية) لدى الطغل عند التحاقه بالمدرسة: ويطلق على 
هذه المتطلبات عوامل الاستعداد القراتى» ويقصد بالاستعداد فى مجال التعلم عامة 
التجهز لتقيل مهمة التعلم؛ وهو فى أى نوع» وأى مستوىء يتحدد باستخدام بطارية 
مقاييس للعوامل العقلية والدافعية والنمائية والتجريبية للشخصء تتغير من وقت لوفت» 
ومن موقف لموقف» والاستعداد القرانى بصفة خاصة يشير إلى الموقع الزمنى قبل آن 
يتمكن الطفل من القراءة ويتبغى فيه - فى ضوء الاستعداد الطبيعى عند الطفل - تزويده 
بمجموعة من الأتشطة المصممة لمساعدته فى اكتساب المهارات التى تؤدى إلى السلاسة 
والطلاقة فى القراءة» ويعد الاستعداد بهذا بمثابة القدرة العامة التى تتضمن مهارات 
الاستماع والتحدث والتمييز السمعى والتمييز البصرى وتعرف الحروف الأبجدية والتمكن 
اليصرى من الكلمات ومهارات التعرف والتفكير بصقة عامة . 


1 نا 


وتعلم القراءة طبقا لقضية الاستعداد لتعلمهاء لا يبدأ بالاحتكاك بالكلمة المكتوبة 
بل إن عددا من المهارات الف ب أن ينمو لمستوى معين من النضج قبل أن يستطيع 
الطفل أن يستفيد من تعلم القراءة بمعناها الحقيقى؛ حيث إنه بذلك يحدث نوعا من 
المواءمة بين الطقل ومطالب تعلم القراءة. ولقد ساد الظن حتى وقت قريب يآن النمو 
المعرقى هو الشرط الآساس لتعلم ثم تغيسرت تلك النظرة تتيسجة الدراسات 
النى تمت حول عوامل الاستعداد القرائى: والتى أثبتت أن العوامل الجسمية المتمثلة فى 
العمليات البصرية والسمعية والنطقية تلعب الدور الاساس فى اكتساب مهارات القراءة . 
ولقد ساد الظنّ أيضا وما زال أن البصر هو العامل الأكثر آهمية قى تعلم القراءة» 
لان القراءة كعملية حسية تبدآ من الرؤية وبالنالى فهى عملية يصرية: حيث إن القارئخ 
يتائر بالرموز المكتوية: وعليه أن يتعرف وبميز بصريا ترتيب تلك الرموزء ومن ثم عليه 
أن يركز ويرى بوضوح مسافة لا تقل عن عشرين يوصة» ويلاحظ بعمق وينسق منظوديا 
بون العينين ويعيد التنيت.عتدما يريد» وأن يتنبه بصريا لفترات طويلة متواصلة . 
غير أن الدراسات الحديئة حول تأثير العوامل البصرية فى عملية القراءة قد أفرزت 
مجموعة كبيرة من التتائج المتضارية فى هذا الشأت وهى على درب 
ومن أهمها ما يلى : 
أ- أن هناك نسبة كبيرة من الاطفال الذين يعانون صعويات بصرية» لديهم 
صعربات فى القراءة أكثر من الاطفال الاصحاء . 
ب- مجموعة الاطفال الذين يعانون صعوبات بصرية - يميلون إلى القراءة يدرجة. 
أقل من الاطفال الاصحاء 
ج- من ناحية أخخرى» قإن يعض الاطفال ذوى الإعاقات اليصرية يتعلموت القراءة 
مثل أو أفضل من الاطفال الاصحاء . 
ويبدو من هذه التتائج أنتا ما زلنا تفتقر إلى رأى قاطع حول تأثير العوامل البصرية 
فى تعلم القراءة» ويبدو أن القراءة لا تعتمد على البصر اعتمادا مطلقا حيث إنها بصفتها 
المعارف عليها هى أيضا قراءة بالنسبة للمكفوفين الذين يقرأون بطريققة برليل 90©, 
1) تعشير طريقة برايل من أشيع الطرق لشعليم المكفوقين القراءة: وقد سميت الطويقة ياسم مبتكرها وهو 
لويس يرايل عللفه85 تقنامة عام 1814 وقد مرت بمجمرعة من التعديلات حتى رصلت عام 038598 
إلى صورتها التى نعرقها عليها الآنء ويمكن تعريفها كونها تمشيل للحروف بتقاط بارزةء بحيث يمثل كل 
حرف باستعمال تقطة أو أكثرء ربيلغ عد النقاط التى تتشكل متها الحروف بطويقة برايل ست نقاط تنتظم 
بطريقة معينة: على شكل خلية تسمى خخلية برايل ٠‏ 


من الاهمية 


0 


ويعتمدون على اللمسسى بدلا من الإحراك البصرى» ويبدو أيضا أن الوجهة الأكثر أهمية 
وأكثر قبولا فى الإدراك البصرى هى التمييزء والتميير البصرى عادة ما يشار به إلى 
القدرة معلا على إدراك أن الحرفين (دء ر) مختلقان» ويعد التمييز بذلك أول الأتواع 
الرئيسة من المهارات اليصرية اللازمة لتعلم القراءة. ويتوقف عليه الكثير من نجاح القارئ 
الذى يتوجب عليه أن يكون ماهرا فى تحديد الخصائص البصرية التى يختلف فيها حرف 
عن حرف أو كلمة عن كلمة . 

وللتمييز البصرى ثلاث مهارات تتعلق بتحليل وتركيب الكلمات المطبوعة: وهى 
اتجاه المكتوب» وترتيبه» وتفصيلهء ولعل من أكبر المشكلات البصرية التى قد تصيب 
القارئ فى سنى ما قيل المدرسة وتعوق عن القراءة ارقباك فى التمييز البصرى بين الاجزاء 
المميزة للكلمات . 

أما التذكر البصرى فهو التوع الثتنى من مهارات الاستعداد البصرى» وتركز هذه 
المهارة على التذكرء لان القارئ (الطييعى) يحمل صورا للكلمات فى ذهته. ويتذكر ماذا 
تشيه هقه الكلمات ٠‏ ما يساعده فى التعرف القورى عليها أينما صادفته؛ ويتأسس 
التذكر اليصرى على مهارات التمييز السايق تعلمهاء حيث إن الطفل يتعلم أولا أن رمزا 
ما يختلف عن رمز آخر» ثم يتعلم بعد ذلك أن يتذكر الرمزء وفى المراحل المتقدمة من 
تعلمه للقراءة» يستخدم كلا من مهارات التمييز والتذكر مجتمعة بعشها مع بعضء 
وذلك عندما يتعلم الطفل أن يتذكر الكلمات وييزها مباشرة - 

والاتجاه البصرى هو النوع الشالث من المهارات البصرية اللازمة للعرف على 
الكلمات. فلكى ينجح الطفل فى القراء: أن يوجه ويدرب فى مجال الاتجاه الذى 
عليه أ يتبعه عند القراءة من أول الكتاب إلى آخيره ومن أعلى الصفحة إلى أسقلها ومن 
اليمين إلى اليسارء وإذا كان مثل هنا التتايع والتسلسل المتضمن فى مهارة الاتجاه ييدو 
بالنسبة لمن يقرأ لسنوات عهيدة: فإن الاطفال الذين لم يسبق لهم أن قرأوا 
من قبل يجب أن يدربوا بعناية على هذه المهارة . 

وتحتاج القراءة أيضا إلى قدرة على السمع» فالقارئ الجيد هو الذى يمكنه التمييز 
بين الكثير من الاصوات فى صور الكلمات؛ وما لم يستطع ذلك فإنه لن يتمكن من 
الربط المناسب بين الصوت والرمز المكتوب» ويعرف الإدراك السمعى بأنه القدرة على 
ملاحظة وجود الصوتء ويشار به إلى عملية تحليل الكلمات سمعيا التى تعد ذات آهمية 


لها 


خاصة فى تعلم القراءة: والتدريب مع هذه المهارة يساعد الطفل على التقدم قى القراءة: 
وينتقل أيضا إلى كل المهارات الفرعية المتضمنة فيهاء وتحتوى القدرة السمعية على 
مهارات التذكر السمعى والتمييز السمعى 

والتذكر السمعى هو آول المهارات السمعية التى يجب أن يتضمنها الاستعداد 
القرائى» لان النجاح النهاتى للطفل فى القراءة: يتوقف فى جزء كبير منه على أت يتذكر 
الاصوات فى نظام تتابعى معينء أما التميبز السمعى فقيه يجب على الطفل أن يميز بين 
الاصوات اللختلفة سواء أكانت أصوات بداية أم وسط آم نهاية. وأيضا تيز الاصوات 
قات الخارج المتقارية ويعد العسييز الممى ذا أهمية خاصة هناء حيث ينيغى على 
القارئ المبتدئ آن بميز بين المنشايهات والمختلفات من الاصوات فى الحسروف والمقاطع 
والكلمات للختلقة ويهذا يمكنه أن يتعلم أن اللغة المنطوقة باشكالها المؤتلفة والمختلفةء 
تقابل اللغة المطبوعة ذات الأشكال المؤتلقة واللختلفة أيضاء ويمكنه أيضا تحليل الكلمات 
المجهولة بالتسبة له تحليلا صوتيا وهى قدرة تعتمد على نجاحه فى سماع الاصوات 
المختلفة للكلمات . 

وهناك من يعستقد أن التمييز السمعى يقصد يه تلك الدرجة من النضج التى 
يستطيع على أساسها الطفل التمييز بين الحروف الساكنة والمتحركة قبل أن يتعلم القراءة 
٠ ٠-‏ غير أنه بصفة عامة يوجد شبه اتفاق بين الختصين على أن الطفل الذى يستطيع 
التفسريق بين الاختلافات فى نطقه للصوامت . سوف يمكته أن يتعلم الرموز الببصرية 
بتجاحء ويستطيع بعد ذلك صياغة ذلك فى ثنائيات معاء ويميو بين الكلمات التى تيدأ 
بتفس الصوت ٠ ١‏ - وحينكذ يجب أن نعتير أن النجاح القرائى يتعلق بالقدرة على تبيز 
أصوات اللغة. وتحليل الاختلافات بينها . 

أما النطق فإنه يرتبط - كاحد المتطلبات التفس حركية لتعلم القراءة - يالقدرة 
على السمع. ويتفق معظم علماء التفس اللغويين وخبراء القراءة على أن الطفل لا يتعلم 
القراءة أثناء النمو الطبيعى لنماذجه الكلامية؛ مما يشير إلى أهمية أن تعليم مهارة النطق 
مقصودء وآن يركز الاهتمام عند تكوين عوامل الاستعداد القراتى لدى الطفل - على 
تدرييه على النطق الصحيح لأصوات الحروف والكلمات» وعلى الفروق الدقيقة التى 
تميز كل صوت عن آخر من حيث مخارج الأصوات» ومقدار النير والتنغيم الذى يحتاجه 
كل صوت عندما يجتمع مع غيره من أصوات داخل الكلمات المختلفة . 


المتطلبات الشخصية والخيرية والانضعالية , 

تلعب البيثة التى يولد فيها الطفل دورا رئيسا فى تنمية استعداده القرائى» فالبيئة 
الثرية بالمفردات المرئية والمسموعة» الغنية بما يشير الطفل ويشبع حاجته الفطرية إلى 
الاكتشاف والتعرف؛ مثل هذه البيئة قوفر للطفل منهلا ثريا لتكوين اللبتات الأساسية فى 
عملية تعليمه القراءة من خلال تزويده بحصيلة من المفردات والتراكيب الشفهية منطوقة 
ومسموعة؛ وحصيلة من الخبرات المرئية والمحسوسة؛ ما يهيئ الطفل لتعلم القراءة وييسر 
له التعامل مع اللغة برموزها المتعارف عليها . ويعمل فى المدى اليعيد على طلاقته 
وصقل مهاراته فى استخدام اللغة إرسالا واستقبالاء فمن خلال إلمامه يأسماء وصفات 
ما يسمع وما يرى وما يلمس و ما يتسعرض له من مواقف فى ييئنته- يصيح مزودا 
بالمتطلبات القبلية الخبرية لتعلم القراءة وأولها وجود قاموس لغوى. يمكن الاعتماد عليه 
كحجر زاوية فى التدرج به نحو عملية استخدام الرموز المطبوعة وصنع المعاتى لهاء تلك 
المعانى الت تعد تقطة الانطلاق | فى تذليل ما قد يعترض الطفل من صعويات 
عند التعامل مع القراءة بمفهومها الحقيقى وما تشمله من عمليات فك الشقرات المكتوبة 
واليحث عن معاتى تناسبها . 

والمقصود بالقاموس اللغوى هنا ليس عدد ما يسمعه الطفل وما ينطقه من كلمات 
دون إدراك معاتيهاء بل بالأحرى ما يسمعه فيفهمه بنفسه دون مساعدة ء وما ينطقه 
فيفهمه للآخرين دون غموض أو لبس» كما أنه لا يقصد بالقاموس اللغوى هثا أيضا 
الكلمات المقردة أو ذات السياقات الحدودة التى لا يستطيع الطفل الخروج منهاء أو 
التسامل مع غيرها من السياقات التى يواجهها فى المواقف الاتصالية للخحلفة؛ بمرونة 
كافية تسمح له بالتعرف عليها أينما قابلهاء بل إن دلالة ثراء ذلك القاموس تظهر فى 
'فة استخدام الحصيلة المفرداتية فى تراكيب يسيطة واضحة سهلة ومرنا 
الجيدء مهما اختلفت المواقف وتعددت السياقات . 

وأيضا عسن طريق ذلك - أقصد الحصيلة الخبرية من القردات والشراكيب - 
يكتسب الطفل كذلك سمات شخصية وانفعالية تعد من العوامل الرئيسة فى تجهيزه لتقبل 
مهمة تعلم القراءة » ومنها بل من أهمها إذكاء رغبة الطفل فى تعلم القراءة» وتاب 
شغقه الفطرى نحو التعلم والمعرفة؛ الأمر الذى يحقق له كثبرا من التوازن والاتزان 
الانفعالى عند اتخراطه فى الشكل الرسمى للتعليم يصفة عامة؛ وتعلم القراءة على 
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التخصيصء ويوفر له قدرا من الجرآة يسمح له بالتعامل مع غيره ليجد لنفسه مكانا فى 
دائرة من الاتصال ليس من اختراقها بدء ولا من الاتدماج فيها بديل . 

ومن السمات الشخصية والاتفعالية التى تتكون بفعل الحصيلة الخبرية أيضا تنمية 
اتجاهات إيجابية نحو تعلم القراءة » فالطفل الذى تسمح له خبراته السابقة التكونة بفعل 
البيئة أن يتحرف على المادة المطيوعة ويحتك بمفردات مفاهيم فنياتهاء فيعرف مثلا المقصود 
بمصطلحات مثللا قلم - دفتر - كتاب - كتابة - حروف - كلمات-جمل - ققرات - 
علامات ترقيم ... إلى آخره) إن مثل هذا الطفل يتكون لديه اتهاه إيجابى نحو قضية 
تعلم القسراءة ليارس ينفسه ومستقلا التعامل مع الآشياء التى تشير إليها تلك 
المصطلحات» وهو يقعل ذلك يحب وشغفء ومن ثم فى يسر وسهولة . 

ولعل ما يضيف توضيحا لما يمكن أن تؤديه الخلقية الشخصية والخيرية والانفعالية» 
مقارتة طفلين» يعيش أحدهما فى البيئة سالفة الوصفء. وآخر فى بيئة محرومة ثقافيا 
(وما أكثر هؤلاء )» نجد هذا الأخير خاصة فى يداية التحاقه بالتعليم الرسمى. غهده 
يجاهد ليصمد أمام كشير من الصعويات» ويظل يعانى رغم كل ما يبذل معهء من 
مشكلات شخصية واتقعالية نتيجة تأخره عن أقرانه طوال مسيرته التعليمية» وقد تنهدم 
هذه الجهود مع آول فرصة للهدم؛ ويصيح مثل هتا الطفل منعزلا متطوياء وقد يؤدى به 
ذلك إلى كثير من الامراض النفسية» وهنا يصدق القول أن بيتا من غير أساس صعب أن 
ايواجه الريح . 

ويتضح من خلال ما سسبق أن السنوات الاولى التى يقضيها الطفل قبل التحاقه 
بالتعليم الرسمى هى الفترة المثلى لترقية المتطلبات القبلية لتعلم القراءة؛ مما يوضح حجم 
المسشولية التى تقع على الوالدين وأفراد الأسرة فى توفير بيئة صحية مليثة بالمشيرات 
المسموعة والمرئية والمحسوسة مما يشوق الطفل ويسشثير قدراتهء ويولد لديه رغية 
وميلا أصيلا للاندماج الناجح فى تعلم القراءة » وما يلفت بالتالى الانتباء إلى أهمية 
الدور الذى تؤديه رياض الأطفال فى تهيئة استعدادات الطفل للانخراط فى تعلم القراءة 
وما لذلك من أثر على قضية تعلمه وتعليمه طوال حياته بصفة عامة. 


لغنا 


الفصل الثانى 
رياض الأطضال والتهيئة للقراءة 


-١‏ أهمية المرحلة ومهاراتها 

ألم يعد الحسديث حول أهمية مرحلة ما قبل المدرسة فى بناء شخصية الطفل» 
ورسم ملامح حياقه بكل جرانبها - فى حاجة إلى سرد الادلة والبراهين» ويصبح 
الموضوع الأكثر أهمية ونحن على اعتاب ألقسية مليئة بالتحديات؛ هو البحث عن السبل 
التى يمكن بها استثمار هذه الفترة من حياة الطفل فى تزويده باقصى ما تسمح يه قدراته 
من مؤهلات عقلية وانفعالية ومهارية يستطيع من خلالها التكيف مع معطيات تختلف 
كما ونوعا عما واجه طقل الامس + 

ومن آهم ما تشهده الألفية الثالثة من تحولات» تطوير سبل الاتصالء وما يحمله 
ذلك من تحديات تفرض نفسها على البرامج اللغوية فى كل مستويات تعليمهاء وعلى 
الاخص ما يقدم فى رياضص الاطفال باعتبارها نقطة تحول بين المتزل والمدرسة من جهة» 
ومن جهة أخرى فهى المنطلق الاول لانخراط الطفل فى حياته التعليمية» حيث تكفلها 
بمستولية تجهيز الطفل بتنمية جميع قدراته واستعداداته التى من أهمها ما يتعلق بتموه 
اللغوي . وتعد الأنشطة اللغوية بمثابة الطريق الآمن لتنمية المؤهلات الضرورية للنمو 
اللغوى اميد لدى طقل ما قبل المدرسة. ولهذا فإن البرنامج اللخوى المقدم لأطفال 
الرياض يعتمدء أو يجب أن يعتمد عليها اعتمادا كلياء وبصقة عامة فإن المهارات اللغوية 
التى يجب إكسابها لاطفال الرياض تتمثل فى كل من 2 

أ-مهارات الاستماع : سواء ما يتعلق بالجانب الحسى الخركى كطريقة الجلوس 
وتركيز الانتباء واتخاذ الأوضاع المناسية للإنصات الجيد واحترام الصمت الواجب وعدم 
مقاطعة المنحدث أو الانشغال عنه. أو ما يتعلق بالجانب المعرفى كالإدراك السمعى وما 
يتضمنه من مهارات الذاكرة السمعية وإمكانية ترتيب الاصوات أو الكلمات طبقا لتلقيهاء. 
والتعرف على مصادر الاصوات» وإدراك الاصوات الخانتة: وأيضا مهارات التمسيز 
السمعى للاختلاقات بين الاصوات. ثم التسخيل السمعى عن طريق تخيل آصوات يعض 
المصادر الصوتية بمجرد رؤيتها وإصدار هذه اللاصوات- 


ب-مهارات التحدث : سراء ما يتعلق منها بالجانب الحسى الحركى: متضمنا 
الطريقة السليمة لنطق الحروف» وتدريب أعضاء التطق والتمرين على التنغيم واستخدام 
النبرات الى تجعل من صيغ الكلام منطوقات لغوية مقهومة؛ أو ما يتعلق بالهانب 
المعرفى مثل الإلمام بالعادات اللغوية السليمة كتنظيم الافكار وتسرتييهاء وبناء مصفردات 
افكرية سليمة والتعرف على دلالة المفاهيم اللقوية» ثم الجاتب الاجتماعى النفسى» 
كمهارات التفاعل الاجتماعى السليم مثل الإحمساس با! إلى الجماعة وما يستتبع 
ذلك من إحساس بالثقة فى النفس «المبادرة والتلقاتية والتسبير الذاتى . 
ج-مهارة التواصل اللغوى : هى أساسا من مهارات الحديث. ولكنها تتميز عنها 
قى اعتمادها على مهارة معرفية لا: قى إدراك وجهة النظر المخالفة ‏ 
د-مهارة القراءة : من أهم الهارات المعرفية التى يجب أن يكتسبها الطفل خلال 
العام الاخير من فترة ما قيل المدرسة: وتعتمد أساسا على تثمية مهارات التمييز البصرى 
الدقيق ومهارات الذاكرة السمعية والبصريةء وتذكر أشكال الحروف والكلمات امختلفة 
والربط بين شكل الكلمة ومفهومهاء والنطنق السليم لمخارج الحروف والقدرة على تفسير 
المادة المقروءة» والقدرة على تحريك العين الحركة المناسيةء وتحسقيق التوافق العضلى 
العصبى بون حركة العين واليد متابعة السطور المكتوبة. وفيما يخص القراءة وتجهيز الطفل 
لتعلمها خلال فترة الرياض فإنه بنهاية مرحلة الرياض يتبغى أت يكون الطفل قادرا 
على 
- إتقان كل المفاهيم المتعلقة بالمادة المطبوعة؛ متضمنة مقاهيم الكلمة والجملة 
والسطر والفقرة وأسماء وأشكال معظم الحروف الهجائية ‏ 
- إظهار الوعى الصوتى للغة من خلال أنشطة كالسجع مثلا . 
- معرفة الحروف التى ينزل جزء منها عن السطر آثناء الكتابة ‏ 
- قراءة الطفل لاسمه وأسماء أترابه. والكلمات المعشرة فى البيئة الصفية 
المطبوعة ,. 
- قراءة بعض الكلمات ذات التكرار العالى . 
- قسراءة بعض المستويات الاولى من كتاب تعليم القسراءة المخصص لرياض 
اللاطفال . 
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- الكتابة بشكل مستقل عند المستوى الهجائى . 

- إعادة الطفل سرد قصص قرأت له متخدما مصطلحات بسيطة. والقدرة على 
التقييم البسيط والتفسير لمحتواها . 

- الريط - بمساعدة المعلم - بين ما يقرا له والخبرات الواقعية . 

- معايير البرامج والأنشطة المقدمة يرياض الأطفال 

الؤال الذى يطرح نفسه هنا : ما المعايير التى يجب تواقرها فى البسرامج 

والانشطة اللغوية المقدمة لطفل الرياض ؟ 

فالمعايير التى يجب أن تراعيها برامج رياض الأطفال تتمثل فى : 

١‏ -اتخاذ النشاط وبخاصة الحركى مدخلا فى هذه المرحلة إلى تعليم الطفل وإثراء 
أنواع النمو المختلفة (الجسمية والعقلية والاجتماعية والنفسية ): وياتى على 
.رأس النشاط الحركى اللعب باعتباره آداة مشوقة لبذل الجهد والاستمرار فى 


١-القناعة‏ بأن التعلم المقيد يمكان كالفصل أو خيرة مفروضة أو حصة محددة أقل 
جنبا للطفل من التعلم المطلق من حيث المكان والخبرة والزمان. حيث تتبع 
المعلمة رغيات الاطفال وإقبالهم على خبرة بعينهاء وتستمر معهم حتى آخر 
لحظة تشوقء وهو ما يطلق عليه * الثربية المفتوحة * م 

؟-استثمار أكبر عدد من الحسواس» فمن الهم تدريب حواس الطفل من بصر 
وسمع وشم ولس وتذوق» لأن تلك الحواس هى آدواته ووسائله لمعرقة 
العالم الخارجى. وتكوين مدركاته واستمتاعه بهذا العالم . 

وعند اختيار الأنشطة المنضمتة بالبرامج المقدمة فى رياض الاطفالء فإنه يجب أن 

هذه الأتشطة الفرصة أمام الطفل لكى : 

٠. يصيح متقلا‎ -١ 

؟- يُحب وأن يحب وأن يكون آمنا حتى يستطيع إقامة الاحكام واتخاذ القرارات 

*- يهم ويدرك البيئة المادية من خلال التفاعل مع الانشطة المتنوعة وحل 
الشكلات . 
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5- يعمل ويلعب ويعطى ويشارك الآخرين . 

»- يتمى مقرداته الشفهية من خلال خيرات اجتماعية - 

وحول المواصفات التى يجب توافرها فى البيئة اللغوية والمعرفية لاطفال الرياض 
فإت هناك قضيتين آساسيتين ينبغى التركيز عليهما وهما : 
التعلم : كلما كان الاطفال صغارا فالافضل أن تكون هذه الييئة غير 
رسمية تشجع اللعب التلقائى الذى فيه ينشغل الطفل بالانشطة المتاحةء التى تستحوف 
على اهتمامه مثل العديد من آأنواع اللعب والبناء؛ وليس المقصود من هذا أن اللعب 
التلقائى هو البديل الوحيد فى رياض الاطفال. فالابحاث حول تعلم الاطفال تشير إلى 
أن خبرات ما قيل المدرسة تتطلب استخدام مدخل المعرفة الموجهة الذى من خلاله 
يتفاعل الاطفال قى سجسوعات صغيرة ما يساعدهم على اسكمار خمبراتهم الشخصية» 
وعليه فإن البرامج اللغوية المقدمة لهم يجب أن تتضمن مشروعات جماعية تقوى لدى 
الأطقال الميول الخاصة يالمالاحظة والتجريب والاستفار والقحص الدقيق للجوانب 
اللغوية الهامة فى بيئتهم . 

؟-التعلم من خلال التفاعل : أثيتت الدراسات المماصرة أن طفل الرياض يتعلم 
أفضل عندما يتشغل فى التفاعل أكثر مما يتعلم من أنشطة الاستقبال السلبى؛ ولهذا فإننا 
غبد أطفال هذه المرحلة العمرية شغوفين وميالين إلى التعلم عندما يتفاعلون مع الكبار أو 
الأقران أو المواد أو المحيطين بطريقة تساعدهم على صنع معنى أفضل وأعمق لييتتهم 
وخبراتهم الشخصية؛ ذلك التفاعل الذى يتيح لهم أن يبحثوا ويلاحظوا ما يجب أن 
يتعلموه من بيتهم ملاحظة هادفة: ويسجلوا استتتاجاتهم» ويعيدوا عرضها من خلال 
أنشطة كالكلام والرسم والبناء والكتابةء ينتج التفاعل عن توفير مسارات الأنشطة التى 
تقدم سياقات متعددة للكثير من التعلم الاجتماعى والمعرفى . 

أما المعايير التى يجب أن تستوفيها الأنشطة اللغوية المقدمة برياض الأطفال - 
قمنها ما يلى : 

-١‏ قرصة الاختيار : أن تنيح الأنشطة لطفل الرياض الفرصة أن يختار من 
تنوعات مختلف منها خلال اليوم الواحد . 

؟- الابتكار : أن تشجع الأنشطة الطغل على ايتكار أفكار خاصة به حول 
النشاط الذى يمارسه. 
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“*-التفاعل : أن تسيح الفرصة للطفل أن يحتك بالاقران والكبار مما يسرع 
بإحساسه بالتقدير الذاتى» ومن خلال المحادثة يتعلم الطفل كلمات جديدة ويتعلم 
مهارات الاستماع كما أنه يتعلم التعاون والتصور الإيجابى للتات . 

-اللعب : أن تؤكد الانشطة على اللعب كإطار أساسى تدور فى فلكهء تخاصة 

الالعاب النى تشجع الطفل على التساؤل والتجريب» وتقدم للطفل خبرات حقيقية لتتمية 
مفرداته واكتساب إدراك واضح اللعالم المحيط به . 

ه-الاكتشاق : أن توفر الخبرات الحياتية الحقيقية التى تمد الطفل بفرص التدريب 
ومناقشة الاحداث التى تتعلق بحياته اليومية - 

.وعتد اختيار الانشطة اللغوية التى تساعد على تشجيع الإبداع اللغوى لدى أطقال 
الرياض يجب أن يؤخذ فى الاعتبار ما يلى : 

أولا : ان أطفال ما قبل المدرسة اكثر قابلية للخيرات الصفية الى تدعوهم 
وتدربهم على المستويات العليا من التفكيرء متضمنة 

أ-التحليل : فك الأشياء إلى مكوتاتها لإدراك تركيبهاء وتجميع امتشابهات» 

والختلقات 

ب-التركيب : ضم الاجزاء سويا لتكوين كل جديد . 

ج-التقويم : النكم على قيمة الشيء قى ضوء معايير واضحة . 
يحتاج هؤلاء الاطفال إلى أفكار ورسائل سريعة عبسر عديد من الوساتط 
السرعةء حيث إنهم بناء على قدراتهم العقلية يظهرون أفكارهم ويتصلون مع 
العالم المحيط من خلال توحيد مجموعة من الطرق وهم يحتاجون لتنمية قدراتهم 
والتكامل عبر أشكال تعضمن (الكلمات والإشارات والرسم والنحت والبناء. وألعاب 
الدراماء والحركةء والرقص ). ومن خلال المشاركة والحصول على وجهات نظر 
الآخرين ثم مراجعة أعمالهم وتصحيحها - يتحرك الأطفال إلى مستويات جديدة من 
الوعى والإدراك . 
يتعلم الاطفال من خلال أتشطة ذات مغزى تتكامل فيها مجالات 
وموضوعات مختلفة من خلال الاسئلة مقتوحة النهايات والأنشطة طويلة المدى تركز 
على مهارات اللغة ككل. وترتبط بخبرات الحياة اليومية لديهم . 
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وعما يمكن أن يفعله المعلمون لتحقيق أفضل عائد من خلال الأنشطة اللغوية 
الإبداعية- فيمكن إيجازه فيما يلى : 
١-الوقت‏ : أطفال ما قبل الدرسة يحتاجون إلى وقت ممتد غير مستعجل 
لاكتشاف واتقام أعمالهم على خير وجهء ويجب ألا يتحركوا على تحو زائف حين 
يطلب منهم مثلا الانتنقال إلى نقطة تعلم جديدة أو مختلفة أو نشاط آخرء بينما هم لا 
يزالون منشغلين ومتحفزين فى نشاط ها. 
"-المكان : يحتاج هؤلاء الاطفال إلى أماكن يقومون فيها بالنشاطء تحثهم 
وتسخير أقصى معطياتهم لإتمام النشاط بافضل ما عتدهمء والبيئة العقيمة المملة لا تساعد 
على إتمام العمل الميتكرء وعموما فن أعمال الاطقال تنجح فى الأماكن ذات الضوء 
والتهوية الطبيعية: والألوان المتناسقة؛ والمساحات القسيحة المخصصة لهم. 
#-الأدوات : دون إهدار الكشير من المال» يمكن للمعلمين تنظيم وترتيب 
تجمعات راتعة من المواد والمصادر التى يمكن شراؤها بارخصص الاسعار أو تجميعهاء أو 
إعادة استخدامهاء وتكون ذات فعالية فى إتمام الأنشطة اللغوية باختلاف أنواعها 
وآعداقها. 
#-المناخ الصقى : يجب أن يعكس المناخ السائد فى حجرات الدراسة - تشجيع 
الكبار وتقبل الاخطاء والأقكار الجديدة؛ مع السماح بمقدار محدود عن الفوضى 
والضوضاء والحرية» أو بمعنى آشمر الموقف الوسط بين الفوضى التامة والتحكم المطلق 
ويصفة عامة يمكن حصر المعايير الواجب توافرها قى البرامج والأنشطة اللغوية 
الطفل للقراءة بريافى الاطفال فيما يلى : 
- أن يكون اللعب هو الأساسء بما يناسب طييعة لعب الطفل (المبادأة - النشاط 
- التلقائية 6000, 
- آن يوفر المحيطون بالطفل جوا يعكس (التصديق - التقبل - اليقظة -الامن - 
الرحاية - الترحيب - السماحة - البساطة - التلقائية ». 
- أن تكون بيئة اللعب فى أغلبها غير رسمية مع التدخل البسيط فى توجبيه 
معارف الاطفال ‏ 
- التركيز على تفاعل الطفل مع أقرانه ومعلسيه والحيطين به من الأشسخاص 
والاشياء بطريقة مباشرة كلما أمكن . 
م اع عل ده 


الخاصة 


- استثمار ما لدى الطفل من حصيلة لفظية مسموعة ومتطوقة أثناء النشاط 

- أن تؤكد الانشطة على استثارة داقعية الطفل للمشاركة الإيجابية . 

- أن يختار محتوى الأنشطة بما يناسب قدرات الاطفال . 

- أت تبدا الانشطة بتوضيح كيفية المشاركة وشرح المهام التى يكلف بها الطفل . 

- أن تكون التدربيات المتضمنة بالأنشطة لها نفس الصيغة التى تم بها النشاط 

- أن تتيح الأتشطة الفرصة أمام الطقل لإظهار وآداء ما تعلمه أمام غيره . 

- أن تتنوع الانشطة خلال اليوم الواحد بما يتيح فرصة الاخنيار أمام كل طقل . 

- أن تشجع الاتشطة الطفل على الاكتشاف والايتكار . 

- أن قتاح أكبر فترة من الوقت يحتاجها الطفل قى إتمام تشاط إبداعى . 

- أن قركز الانشطة على استخدام اكبر عدد من حواس الطفل . 

- ألا يقعصر النشاط على ما يداخل جدران الفصولء بل يجب الانطلاق إلى 

البيئة المدرسية والبيتة اللحيطة . 

؟- أتشطة التهيئة القنرائية يرياض الأطمال 

من آهم ما تسعى رياض الاطفال إلى تحقيقه هو تنمية استعداد الطقل لتعلم 
القراءة والكتابة وسبيلها فى ذلك الاعتماد على الأنشطة اللغوية التى تتمى ما يملكه 
الطفل فعلا وهو القدرات الشفهية للغة استماعا وحديثاء ثم تهيئته لاكتساب ما لا بمتلكه 
من مهارات اللغة وهو ما يتعلق بالنعامل مع المادة المطبوعة وما تحويه من رموز (حروف 
- كلمات - عبارات 2٠٠٠١‏ قراءة وكتابة؛ بما يتضمنه ذلك من مهارات فرعسية كمهار 
التذكر والتمييز اليصرى وإدراك علاقات الاصوات / الرموزء وتنمية العضلات الدقية 
وتحقيق التآزر بين العين واليدء وغيرها من المتطلبات الضرورية النى تستلزمها عمليتا 
القراءة والكتابة . 

ولقد حفلت أدبيات التربية اللغوية لطفل الرياغى بتتوعات من الانشطة اللغوية 
التى يمكن عن طريق استخدامها توفير مناخ صحى لتهيئة الطفل لتعلم القراءة ومن هذه 
الأنشطة ما يمكن عرضه كالتالى : 


: اللعب الخلوى‎ -١ 

توفر الألعاب الخلوية كثيرا من الفرص لانواع عديدة من الألعاب أكثر مما توفره 
الألعاب داخل الفصل . ولان اللعب الجيد هو الذى يمد كل الاطفال الذين يستخدمونه 
بفرص تنمية الكثير من القدرات : الجسمية؛ والاجتماعيةء والتركيبية» والدراميةء فإن 
اللمب الخلوى الحسر يتيح القسرصة أمام الطفل ليجسرب ويراقب البيئة المحسيطة به عند 
انشغاله فى نوع من اللعب يستخدم فيه كل حواسه» دون الشعور يالعبء الأكاديمى 
والقيود التى جدران حجرات الدراسة. 


بها عند وجوده ب 
أن التركيز (فى تعليم أطفال ما قبل المدرسة» على حواس معينة ينتج عنه 
تقوية هذه الحواس على حساب إضعاف حواس أخرىء وهنا تكمن أهمية الالعاب 
الخلوية حيث التعليم متعدد الحواس الذى يركز على تفضيلات الاطفال لاستخدام 
حواس معيئةء وفى تفس الوقت ضصمان حد أدنى من إشراك جميع حواس الطفل» 
بالإضافة إلى مان تتوع الخبرات الحسية للأطفال» مما يسهل تعليمهم ويحقق نوعا من 
التكامل والتعاون بينهم - 

دواعى الاهتمام بالألعاب الخلوية : 

-١‏ أن اللعب هنا يكون مجالا خصبا للتعلم الذى يتوحد فيه العقل مع الهسم مع 
النفس ل 

"- اللعب الخلوى يخفض التوتر الذى قد يتأتى من التحصيل أو الحاجة إلى 
التعلم الذى يعكسه جو رياض الأطقال . 

*- فى هذا اللعب يعبر الاطفال عن التواحى العاطفية التى يعيشونها فى الخبرات 
اليومية من خلال اللعب غير المقيد بقوانين وإجراءات . 

4- إتاحة الفرصة للأطفال للعب بحرية مع أقرانهم؛ يطور مهاراتهم فى رؤية 
الآشياء من خلال وجهات نظر آخرين؛ وينمى الديهم قيم التعاون» المساعدة 
المشاركة» كما أنه ينمى قدرتهم على حل المشكلات . 

5- إن تطور القدرات الحسية الحركية لدى الاطفال ربما يتآثر سلبا عندما يحصلون 
على الككم الاكير من خحبراتهم من خلال التليفزيون والكمييوتر والكتب 
وأوراق العمل ووسائط التعلم التى تتطلب فقط حاستين هما السمع والبصر » 
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وفى اللعب الخلوى الخر يستخدم الطقل الحراس الاخرى (الشمء واللمس» 
والذوق) وهى مجتمعة تعد اساليب قوية فى التعلم - 
- الاطفال الذين تتاح لهم فرصا متكررة للألعاب الخلوية يكوئون أكثر كفاءة فى 
الوصول إلى إغجازات تيسر لهم التحرك الآمن عبر العالم القسيح؛ من خلال 
تفجير طاقاتهم الحالية والتخطيط لاسس المرأة التى متمكتهم متقبليا من 
قيادة حياتهم الخاصة . 
ولا شك أن اللترى والسباحة والتسلق والقفز وركوب الدراجات والحقر فى الرمال 
متعة خلوية تعد جزء! مفضلا من يوم أى طفل صغيرء وأن ملعب رياض الاطفال الجيد 
هو الملعب المتسع المساحة. والمزود بالتجهيزاث الكافية التى يمكن للطفل أن يستخدم فيها 
خخياله أثناء اللعب. ومن خلال هذه الالعاب فإن الطفل يقوى عضلاته الكبيرة 
والصغيرةء وتقوى لديه قدرات التميز البصرى والسمعى» التى تهيئه فيما بعد للنجاح 
فى القراءة والكتابة . 
وإجمالا فإنه يمكن حصر الفواتد التالية للالعاب الخلوية فى مجال التهيثة للقراءة: 
-١‏ تنمية الاجهزة العضوية الصوتية اللازمة للتحدث . 
- زيادة حصيلة المفردات» وا معاتى . 
- تنمية العضلات الدقيقة اللازمة لعملية الكتابة . 
4- تنمية التآزر بين العين واليد . 
6- تنمية القدرة على التعبير الابتكارى الطلق . 
7- تنمية القدرة على التواصل اللغوى . 
/- تنمية جميع الحواس الميسرة لعملية القراءة والكتابة . 
8- تنمية مهارات التحدث المرتيطة بمواقف الحياة اليومية للطفل . 
4- مساعدة الطفل على الاتتقال السريع من مرحلة الحديث الذاتى إلى التعبير عن 


الآخرين - 
-٠١‏ تتمية قدرات الطفل على التعامل مع وموز الأشياء بعد تفاعله المياشر معها 
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1- اللعب الدرامى : 
بميل الاطفال عمادة قى سنى ما قبل المدرسة إلى الإفنصاح عن آفكارهم والتعبير 
عن مشاعرهم ليس باللغة اللفظية وحدهاء بل بواسطة الأداء التمثيلى أيضا عن طريق 
الإيحاء والإشارة والعمل والحركة؛ و لعب الأدوار هو أحد أساليب اللعب» وله مزايا 
خاصة فهو واحد من أهم وسائل التفاعل الناجحة التى تستخدم فى التربية بمرحلة رياض 
الأطفال. حيث يقوم فيه الاطفال بالعاب المحاكاة لتمثيل تموذج حى ليعض مواقف الحياة 
الإنسانية | والمتضمنة بعض المشكلات الحقيقية؛ التى يحاولون حلها فى إطار 
الجماعة. ويكتسبون من خلالها 
كما أن اللعب الدرامى والأخذ بالآدوار يعتير وسيلة يتغلب فيها الطفل على 
صعوباته بشكل يستطيع معه أن يواجه التحديات بثقة» وتستطيع المعلمة من خلال 
مراجعتها لهذا النوع من اللعب أن تقضى على كثير من الخصاتص السلبية» كما أن هذا 
النوع من اللعب لا يعكسء بل يعكس الكثير من علافاته مع غيره والحاجات والدواقع 
الموجودة لديهء كما أنه يعكس الدلائل عن أحاسيس الطفل وأقكاره عن نفسه وفكرة 
الآخرين عنه. على أن الدعوة إلى حرامية المناهج فى رياض الاطفال تنآتى من المنطلقات 
التالية : 
-١‏ الدراما - وهى تعنى الفعل الجسور المبدع - تتفق تماما وطبيعة طقل الرياض 
الى تلج على المترقة على كافة مستوياتها + 
1- إن الالتقاء الصادق والاصيل بين الشكل الدرامى للنشاط وحب الطفل 
للمعرقة يعنى فى نهاية الآمر تكوين ما يمكن أن نسميه بالقدرة على التعلم 
الذاتى ‏ 
-٠‏ أن انيئاق هذه القدرة فى بواكير العمر هو اتبثاق للذكاء بمعناه الحياتى ‏ 
5- أن (درامية المناهج) سوف تقضى على ظاهرة الحفظ الأصم ليحل محلها 
ظواهر القهم والوعى واستعمال العقل . 
ومن أنماط اللعب. الدرامى ذات الاهداف اللغوية التنموية الخاصة يرياض الاطقال 
ما يطلق عليه التمشيل الصامت الابتكارى ويستند إلى حقيقة أن آهمية مهارات التقاعل 


معرفية ووجدائية . 
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غير اللفظى فى بناء لغة التواصل لدى طفل الرياض - لا تقل بأى شكل عن أهمية 
مهارات التفاعل اللفظى. ولان طفل الرياض ميال دوما إلى الحديث وكثرة التساؤلاات 
(إلى درجة | :) فإن هذا لا ييح له قرصة تعلم مهارات الصمت وما لها من آهمية 
فى عملية تواصله مع الآخرين» وهذا النوع من اللعب التمثيلى يتبح الفرصة لتنمية مثل 
هذه المهارات . 
والتمشيل الصامت الابتكارى نوع من الدراما تكون فيه تحبرة المشساركين هى 
الهدف. وهو يختلف عن التمثيل المسرحى الذى يكون فيه الأداء هو الهدفء ويصلح 
للاطفال من عمر 4 سنوات إلى 4 سنواتء ويتميز هقا النوع عن غيره من آلوان لعب 
الأدوار بأنه يتيج قرصة ار الشاركة أمام الطفل دون إجياره عليهاء وعندما يرغب. 
الطفل فى المشاهدة بدلا من المشاركة بسبب الحسياء أو الخوف يسمح له بذلك إلى أن 
تساعده قدراته ويسطيرء نجاح أقرانه إلى الاندماج واللشاركة. (دعنا نتظاهر) هو المعيار 
والهدف فى فصول التمثيل الصامت الابتكارى» والتأكيد هنا يكون على العمليات أكثر 
منه على النواتج؛ ويكنون للمعلمة الحرية آن تاخذ كل ما تحتاج من وقت . 
أنتشطة التمثيل الصامت الابتكارى , 
-١‏ تمثيل الاقعال بالإشارات الهالة عليها بدلا من استعمال الكلمات. مثل تمثيل 
الافعال الدالة على الأكل أو الشرب أو غسل الأيدى أو ركوب دراجة ٠‏ 
7- استخدام الإيماءات والإشارات لتمثيل الكلمات الدالة على حالات جسمية 
معيتة» مثل الإحساس باليرد آو بالحر أو بالتعب أو بالتوم ٠٠+‏ 
- استسخدام الإيماءات والإشارات التى تدل على مشاعر معينة؛: مثل الشعور 
بالسعادة أو الحزن أو الغضب ٠٠٠‏ 


4- تمثيل مواقف حياتية خيالية مثل فتح الباب بمفتاح. أو دخول سيارة» والخروج 
منها أو المساعدة فى إعداد مائئة . 
5- تمثيل أدوار شخصيات معروفة فى قصص مألوفة . 
“-ألعاب القواعد : 
نوع من الالعاب اللغوية» ينصب التركيز فيها على القواعد النحوية والتراكيب 
الخامة بهاء ويستطيع الطغل من خلال اندماجه فيها اكتساب الاستخدام الوظيقى 


للتراكيب اللغوية الصحيحة يعيدا عن التدريبات العقيمة» والحفظ الآلى لقواعد اللغة. 
كما أن الاطفال يكون بمقدورهم عن طريقها التغلب على ما تتسم به فواعد النحو من 
جدية قد تولد الشعور بالملل لديهم خاصة عند استخدام الطرق التقليدية التى يتركز فيها 
مجهود المعلم والمتعلم فى تحصيل تلك القواعد يحفظها وترديدهاء ولالعاب القواعد عدة 
مميزات أهمها ما يلى : 
-١‏ أن المتعلمين يكون من مسئولياتهم الشخصية ما يعتقدونه عن التسراكيب 
اللغوية . 
-٠‏ آن المعلم تكوت لديه الفرصة لقحص ما يعرفه المتعلمون من تراكيب» درن 
أن يؤثر ذلك على انتياههم وتركيزهم فى اللعب . 
*- أن العمل الجدى ياخذ دورا فى سياق الالعاب فبرغم ما تضفيه الالعاب من 
جو مرح إلا أن ما تحويه من نقاش وحوار وأدوار منظمة يضفى الكثشير من 
الشعور بالالتزام فى اللعب . 
ويتمثل الهدف الاساسى من استخدام ألعاب القواعد كشكل من آشكال الالعاب 
اللغوية قى تعويد الطفل على استخدام التراكيب اللغوية الصحيحة فى فترة مبكرة من 
حياته بما يجعلها على المدى البعسيد جزء لا يتسجزأ من قدراته اللغوية فى التشعامل مع 
النصوص القرائية ذات التراكيب المعقدة» وبيسر له فيما يعد التعمق فى دراسة القواعد 
كوسيلة لتحقيق الجودة فيما يقرأ ويكتب» وعند استخدام العاب القواعد كأنشطة لغوية 
فى رياضى الاطفال فإنه يمكنها تحقيق الآتى : 
لكسر الحاجز النقسى الذى قد ينشأ بين الطفل والنحو فى مرحلة مبكرة 
من حياقه - 
ب- صقل الثروة اللفظية الهائلة التى يمتلكها الطفل من خلال وضعها قى تراكيب 
الغوية صحيحة 
ج- إضفاء المتعة والجاذبية على الشكل والاطار الذى يتم فيه توجيه لغة الاطفال 
إلى الطريق القويم الذى يتفق مع قواعد اللغة وتراكيبها . 
د- توليد الشعور الاولى لدى الطفل باهمية آن تكون اللغة صحيحة التراكيب هى 
لغة التعليم فى حياته المستقبلية . 


١ أ‎ 


ل 


ه-دعم الاتجاه الإيجابى لدى الطفل نحو دراسة اللغة الفصحى واستخدامها 
الشفهي والمكتوب . 

4- استخدام الالغاز : 

عندما يعمل الاطفال فى حل الالغاز فإن ذلك يساعدهم على بناء المهارات التى 
يحتاجونها عند القراءة والكتابة وحل المشكلات المتعلقة بهما وأيضا تنظيم الافكار 
والأفعال» مما سيستخدمه الطقل فى حياته المستقيلية فى المدرسة وخارجها وعندما يعمل 
الطفل مع الألغاز التى له اهتمام خاص بها ؛ فإتها تساعده على أن يدرك الألوات 
والحروف ويصل إلى أن مجموع الاجزاء يساوى الكلء وهذا المقهوم يساعده على تعلم 
الحساب قيما بعدء كما يساعدهء على تركيب الحروف فى كلمات والكلمات فى جمل٠‏ 
وأيضا تحليل الكلمات والجمل وما لذلك من أهمية فى تعلم القراءة والكتابة . 

وعندما يجمع الطغل القطع فى شكل مكتمل فإن ذلك ينمى لديه أيضا مجموعة 
العضلات التى تستخدم للكتابة . ويمكن للأطفال أن يعملوا فى الألغاز مستقلين دون 
مساعدة الكبار» كما يمكنهم أيضا أن يعملوا على هيئة مجموعات لحل الالغاز الكبيرة» 
ولان كل طفل يركز على اللغز بطريقة فردية فهو يشعر بالرضا عندما يلتقط قطعة 
وييحث لها عن المكان والوضع المناسبء وقطعة تلو الاخوى يبدأ فى إدراك الصورة 
الكلية الستى يعرضها اللغزء والالغاز المصنوعة جيدا تعتبر استثمار يمكن للأطفال 
بة طويلة ويمكن للأطفال الذين أصبحوا قادرين على استخهام القص أن 
يجمعوا من المجلات صورا يكونون بها ألغازهم الخاصةء وذلك عن طريق لصن الصورة 
على ورقة مقواة وقطعها إلى قطع كبيرة. . وهناك عدة مواصفات للألغاز المناسبة لرياض 
الاطفال تتمثل فيما يلى 2 

-١‏ يجب التأكد من الالغاز تناسب عمر كل طفل وقدراته؛ طفل الأريع سئوات 
يستمتع بالالغاز التى تحتوى على أشكال مألوفة له ويستطيع أن يتعامل مع الالغاز المكونة 
من 18-17 قطعة. وطفل الخمس سنوات بالتحديد يمكنه أن يتعامل مع القطع الكبير: 
أو الصغيرة بالألغاز التى تحتوى على 70-١8‏ قطعة» أنه ينتقل من حالة السعادة بممارسة 
النشاط إلى مرحلة إتقان المهمةء وعندما يقترب الطفل من سن المفرسة فإنه يستمتع أكثر 
بالالغار الاكثر تعقيدا التى تحتوى على ما بين 1١-5٠‏ قطمة فأكثر . 
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1- يجب أن تكون الالغاز مصنوعة بشكل جيد ومألوفة للطفل وكلما كات الطفل 
صغيرا فإنه يستفيد أكثر من القطع الكبيرة سهلة الإدراك لمساعدته فى تكميل الصودة» 
والالغاز الجيدة ربما تعرض صورا للطعام / السيارات / الحيوانات / الأولاد والبنات». 
ومناظر أخرى من القصصء والطفل الصغير يفهم بشكل أقضل الصور التى تحتوى على 
أشكال بسيطة مثل الدوائر والمثلثات والمربعات . 

- يجب أن تكون جميع قطع اللغز كاملةء لأنه لا يوجد شىء أكثر إحياطا من 
أن يحاول طفل تكملة 

4- يجب أن تمثل هذه الالغاز تحديات يستطيع 

5- يمكن الالغاز أن تقدم خبرات تعلم رسمية وعند ذلك يمكن للمعلمين أن 
يعملوا بالقرب من الأطقال لماعدتهم آن يتعلموا طرق حل المشكلات من خلال الألغاز 
التى تساعد المعلمين على ملاحظة الاطفال وتقييم نموهمء وعتدما يعمل الاطفال 
بمفردهم أو فى مجموعات قفإن المعلمين يمكنهم توجيه الطريقة التى بها يتحدثون 
ويتحركون ويركزون ٠‏ 

ومن خلال العرض الابق يمكن تحديد القوائد التى يمكن تصيلها من استخدام 
الالغاز فى تهيتة الطقل للقراءة وهى : 

-١‏ تهيئة الطفل للتعامل مع عملية التحليل والتركيب كاساس للتعامل مع اللغة 

المطيوعة وخطوة آأساسية فى تعلم القراءة والكتاية . 

ا- تنمية العضلات الدقيقة والتآزر بين العين واليد كمتطلبات للقراءة والكتابة . 

*- تنمية مهارات الإبداع والخلق اللغوى لدى الطفل . 

4- تنمية المهارات التأسيسية فى التعبير اللغوى عند الطفل كمهارة تنظيم الافكار 

والربط بينها . 

ه-استخدام العرائس : 

يعد اللعب بالعرائس من أقدم الألعاب التى عرقها مجال لعب الاطفال » وقد 
كانت العرائس فيما مضى كغيرها تتميز بالبساطةء وبفعل تطور الحياة فقد ظهرت 
تنوعات مختلقة من العرائس» يصنفها البعض إلى نوعين» نوع يستعمل بالايدى 
والأصابع ونوع يريط بالخيوط ويحرك بهاء تجد آخرين يعددون أنواع العراتس كالتالى : 


نز به قطعة مفقودة . 


3 


أ- عرائس اليد (الأراجوز ): من أيسط أنواع العرائس وأسهلها من حيث 
صنعها وتحريكهاء وتتكون العسروسة من رأس على شكل كرة من البلاستيك أو علبة 
صغيرة من الكرتون؛ وتصنع الأذرع من القماش» والجسم طويل من الثياب. 

ب- عرائس الققاز والإصيع: تصنع ياستخدام قفاز قديم يكون بمثابة رداء 
للعروسة» ويستخدم إصبع السبابة كرآس للعروسة؛ أما عرائس الاصبع فهى من أنسب 
العرائس التى بمكن أن يصنعها الطفل ويحركها بسهولة . 

ج- عرائس العصا: تصنع من ساق من العصى الرفيعة» أو من أنابيب من 
الكرتون أو البلاستيك؛ ثم يضاف راس العروسة فى أعلى الانبوبة» وتصنع الرآس من 
كرتون البيضص أو الصتاديق الصغيرة . 

د- عرائس الماويونيت: يحتاج هذا النوج من العرائس إلى مهارة عالية فى 
ستعها واستخدامها ولكتها تمتاز بسهولة الحسركة. وتصنع من قطعتى خشب على شكل 
علامة الجمع (+) تتدلى من طرفى كل قطعة ووسطها خيظ أو سلك رفيع» وكل خيط 
يتحكم فى حركة جزء من أجزاء جسم العروسة» ويتشكل جسم العروسة عادة من 
الخشب مع وجود مفصلات حسب أجزاء الجسم البشرى تقريبا ويكون للعروسة أرجل 
اثقيلة من الخشب أيضا حتى بمكن أن تستقر على أرضية المسرج . 

ه- عرائس خيال الظل : تصتع من مادة شقافة كالبلاستيك؛ ويراعى تقسيم 
جسم العروسة إلى أجزاء يربطها رباط من الخيوط النايلون كمفصلات» ثم يلون 
البلاستيك ويستخدم فى عرضها ستارة ومن خلفها مصدر ضوتى» حيث تتحرك خلف 
الستارة من آسفل بواسطة عصا مثبتة فى آجزاء جسمهاء ويمكن أن يكون لها مكان ثابت 
فى القصل . 

أما المردود التنموى اللغوى من استخدام العرائس فى تهيئة الطفل للقراءة برياض 
الاطفال فيتمثل فيما يلى : 

- تشجيع الطفل على التعبير التلقاتى والاتصال بالآخرين . 

- إعطاء الطفل الفرصة لتأليف القصص التئى ترويها العرائس . 

- مساعدة الطفل على استخدام العضلات الكبرى والصغرى وتواقق العين واليد. 
المهارات اللفظية لدى الطفل» خاصة فيما يتعلق بالنطق السليم 
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- مساعدة الطفل على تقديم أفكاره» من خلال تنوعات كبيرة من المفردات. 
- المساعدة فى تقديم تموذج كلامى يحتذيه الطفل . 
- المساعدة فى سرد القصص . 


- تنمية اتهاهات إيجابية نحو الكلام . 

- مساعدة الطقل على التخيل والابتكار , 

”-استخدام الصور والرسوم : 

يعتبر التشاط اللغوى باستخدام الصور والرسوم من الاأنشطة الموجودة 
برياض الأطفال» حيث تعتبر الصور والرسوم بمشابة الخطوة الأولى فى التدرج نحو 
التجريد فى التعامل مع رموز الاشياء التى يعيشها الطفل فى حياته اليومية» تمهيدا 
للدخول فى مرحلة أعلى من التجريد عند التعامل مع الحروف والكلمات لتدل على هذه 
الاشياء وتحل محلها . وتتميز الصور والوسوم عن غيرها من الأدوات الستخدمة فى 
الأنشطة اللغوية بانها سهلة المنال قليلة التكاليفه والآهم من ذلك أنها تنغرد من حيث 
حجم التشويق والإثارة فى مقابلة ميول أطفال ما قبل المدرسة. 

كما أن تفسير الصور يعد خطوة طبيعية فى عملية تطور اللغة تسبق قراءة 
الكلمات؛ إذ يساعد تفسير الصور على توسيع المهارات الضرورية لفهم الافكار المجردة 
التى تتضمنها المادة المقروءة» وتعتبر الصور مصاهر مقيدة للافكار والخبرات الجديدة 
وتساعد ملاحظة الصور على تطوير القدرة على استدعاء التفاصيل وملاحظة الترتيب 
الصحيح للاحداث . هذاءوتننوع الاشكال التى يمكن من خلالها تقديم الصور والرسوم 
فى الأنشطة اللغوية» ومنها ما يلى : 

- المقابلة بين الصور 

- تسمية الأشياء المصورة 


- تسمية الاقعال الصادرة عن كائنات مصورة . 
- تسمية ألوان أشياء مصورة . 
- ذكر استخدامات أشياء مصورة . 


- وصف الاشياء المصورة . 


- تغطية الصور لتذكرها . 
- تجميع الصور المتشابهة. وعزل المختلفة . 
- تقليد آأصوات الحيوانات المصورة ٠‏ 


الشكل رقم (5) 
تنوع الأشكال والصور 
وللصور والرسوم المقدمة فى رياض الأطفال بعض ال مواصفات التى يمكن من 
خلالها زيادة فعاليتها فى ترقية التمو اللغوى اللازم لتهيئة أطفال الرياض للقراءة ومن 
هذه المخصاتص ما يلى : 


-١‏ الإيجاز : تركيز الصورة أو الرسم على المعلومات الجوهرية المطلوب إيصائها 
للطفل . 

؟- الدقة : وتتاتى من واقعية الرسم واستخدام الألوان الطبيعية واستخدام الصور 
الفوتوغرافية . 

1- سهولة التفسسير : اتصال الصور والرسوم بخبرات الطفل تسهل عليه 
تقسيرهما . 

4- البساطة : بالا تحتمل الصورة أو الرسم تفسيرات مزدوجةء ولا تتطلب من 
الطفل جهدا كبيرا لقهمها . 


ل اليل سد 


ه-الوضوح : والوضوج هنا يشير إلى مناسبة حجم الصورة أو الرسمء وإتقان 
الطباعة ‏ 
”-الأصالة والواقعية : اشتقاقها من الحياة والبيئة التى يعيشها الطفل» داخل 
الصف وخارجهء وتتعلق الاصالة باقتباس الصور والرسوم من الحضارة العربية 
والإسلامية على حقيقتها . 
وعند استخدام الصور والرسوم فى الأنشطة اللغوية برياض الاطفال. واستنادا إلى 
العرض السابق فإنه يمكن تحقيق الفوائد التالية لتهيئة الطفل للقراءة : 
-١‏ مساعدة الطفل على الانتقال من التعامل مع الاشياء على حقيقتها إلى التعامل 
مع رموز لهاء تدل عليها وتقوم مقامها . 
-١‏ إضفاء الجاذبية والتشويق على المادة المطيوعة وأثر ذلك قى زيادة دافعية الطقل 
لتعلم :القراءة والكتابة . 
- لآن الطغل بطبعه يميل إلى الألوات» فسن الصور الملوتة تستثيره إلى المشاركة 
يفعالية فى التعبير عما تحويه» ما يزيد من حصيلته اللفظية من المفردات 
والتراكيب . 
4- من خلال التنويعات الثرية لاستخدام الصور والرسوم يمكن تتمية المهارات 
الضرورية للقراءة والكتابة كالتذكر والتمييز البصرىء والتذكر والتمبيز الصوتى 
(استقبالا وإرسالا) والمهارات الحركية الدقيقة وأيضا التآزر بين العين واليد . 
5 -تنمية قهرات التواصل الفعال لدى الطفل من خلال آنشطة التشارك فى 
استخدام الصور . 
- الدوائر المتحركة : 
تساعد الأنشطة اللمماعية الدائرية كل طفل على آن يفهم نفسه كفرد فى جماعة 
وآن يكتسب الثقة بنفسهء والشعور يقيمته الشخصية . ومن الاشكال الدائرية المألوفة 
برياض الاطفال ما يلى : 
-١‏ الدائرة المكتملة. 
- نصف الدائرة على هيئة حدوة الفرس . 
أما الشكل الدائرى موضوع الحديث هنا فتختلف هيثته والغرض منه عبن الاشكال 
سالقة الذكرء وقد آمكن رصد الخطوط العريضة لهده الطريقة فيما يلى : 


اه 


أ- المقصود بالطريقة : 

طريقة تدريس يتم فيها تنظيم الاطفال فى دوائر متعاقية تتيح لكل طفل فرص 
تام تدريبات ومحادثات مع كل مشارك دال حجرة الدراسة بقدر الإمكان. رتتيح هذه 
الطريقة للمعلمة أن تسمع كل ما يقوله الاطفال. حيث تآخذ المعلمة وضعها وسط 
الفصل» وتنحصر مهمتها فى أن تستمع وتنوسط فى المحادثات الزوجية بين الاطفال» 
وتطلب إليهم إعادة ما قالوه وتطرح تساؤلات؛ وتضبط الوقت وتنسق الحركة فى الفصل 
لإنتاج أكبر قدر من الندرييات الشفهية؛ وتستطيع المعلمة من خلال موقعها وبمجرد أن 
تلف رأسها ققط دون اللجوء إلى التحرك من مكانها تستطيع مراقبة والتحكم قى كل 
التفاعلات داخل الدوائرء فالاطقال هم الذين يتحركون» ويكون لديهم الشعور دائما 
بوجود المعلمةء حتى أولئك القين لا يرونها يكون لديهم الشعور بأنها بجانبهم أو 
ودائهم . 

ب- الهدف من الطريقة : 

يتمثل الهدف من الطريقة فى توليد أكبر قدر من الحديث بين الاطغال لتطوير 
إنتاجهم الشفهى وفيها يكون الفصل نشطا ترتبط فيه الحركة الجسمية مع التدريب 
ويرتبطان معا (بالإضافة إلى المنعة) بالتعلم؛ وفيها أيضا يتم تشجيع الحركة الهادقة لدى 
الاطفال والتاكد آن كل طفل أمكته التحدث مع ياقى أطفال الصف . ويهنا يمكن دمج 
الحركة بتعلم اللغة؛ والتقليل من مخاوف معلمات رياض الاطفال حول تغيسير أوضاع 
جلوس الاطفال فى الصف إلا فى حدود صيقة: وذلك من خلال افتواض آن الاطفال 
سيواجهون صعويات فى تغيير هيئة جلوسهم قى الصف وما يصاحب ذلك من فوضى 
آخرى مخاوفهن على وقت التعلم الى سوف يفقد خلال 
جلوس الاطفال. وفى الحقيقة أن إتاحة القرصة للأطفال لرؤية أنفسهم 
فى أماط متعددة من تغيير الاوضاع طبقا لتغيير المهام والأغراض - يعد واحدا من أهم 
وآقوى أدوات التعلم قى رياض الاطفال . 

وفى هذا النوع من التنظيم تتحول الممارسة الشفهية للغة إلى إنناج إبداعى 
وبالتالى مساعدة الاطفال على أذ الخطوة الأساسية تاه استدخال تركيبات ومقردات 
جديدة فى ممارساتهم اللغوية حيث إن الحسركة والتوازت بين الممارسة التى تنصب على 
الطلاقة وعلى الدقة معا - يمكن إتجاؤها والاحتفاظ بها لفترات طويلة باستخدام هذه 


هذا من ناحية؛ ومن نا 


مه 


الطريقة التى تعطى القرصة للأطفال للنظر إلى الموضوع مجال المحادثة من جواتب 
متعددة و للنقاش المنطقى وزيادة حصيلة المفردات والتراكيب اللغوية اللرتيطة أو المفيدة 
للموضوع . 

الإمكانات المطلوية 

1- حجرة واسعة نسبيا بحيث يجلس فيها الأطفال ملتفين فى دوائر» وتسمح 

النصف الأطفال بالحركة خارج دائرة المقاعد . 
1- مقاعد يمكن تحريكها من أماكتها . 
1- العدد الأمثل للدائرة من 7-١11‏ طفلاء مع إمكانية استسيعاب أكير عدد من 
خلال تعدد الدوائر المتحركة . 

إجراءات الطريقة 

أولا : قبل التدوير 

يقوم جسيع الاطفال باستجاية جسمية جماعية متبعين التعليمات الملقاة عليهم 
لكيفية تكوين الدوائر المتحركة» وهنا يعرف الأطفال منذ اليداية آن الحركة جزء آساسى 
من أنشطة تعلم اللغة . وتكمن قيمة هقا الإجراء فى حقيقة أن المعلمة عندما تمتلك أو 
تتحكم فى حركة الاطقال فإنها تمتلك بذلك عقولهم وتلويهم . 

ثانيا : التدوير 

تعطى المعلمة التعليمات التالية : 

- سنقوم الآن بعمل دائرة أو بالأحسرى دوائر تتكون من جزئين نصقها داخل 
والآخر خارج الدائرة وإليكم طريقة عمل ذلك : 

. نصف الأطفال داخل الدائرة‎ -١ 

1- نصف الاطفال حارج الدائرة . 

- كل طفل داخل الدائرة له قرين خخارج الدائرة . 

4- لو سمحت خخذ مقعدك معك: سوف غجرى محادثاتنا ونحن جلوس . 

0- تذكروا أن لكل واحد شريكا. 

- لا يسمح لأى من الاطفال الوقوف وسط الدائرة - 
.. ااسسسس سي ددم 


- تحدد المعلمة المهمات التى يدور حولها حديث الاطقال؛ ويقضل البدء 
بموضوعات يسيطة» مثل تبادل الحديث حول تعارف الأطفال بعضهم يبعض؛ أسمائهم 
وأعمارهم» وأماكن سكناهم. وعدد أقراد الأسرة والالعاب اللغوية التى تثم فى صورة 
المشاركة فى أزواج متقابلة مثل تميبز الاقوان والاحجام. وتقليد الاصوات 
تتزايد درجة صعوبة التكليفات للحديث عن موضوعات محددة تشعلق بوصف أشياء 
وأحداث من حياة الطفل اليومية وتيادل الآراء حول الحلول الميسرة لمشكلات بسيطة 
تعرضها المعلمة . 

- من الافضل لمعظم الأغراضص آلا يسمح للدورة الواحدة أن تستغرق أكثر من 
ثلاث دقائق بعدها تطلب المعلمة من الأطفال العالسين فى الدائرة الخارجية التحرك مقعد 
واحد إلى اليسار» على حين يتحرك الأطقال بالدائرة الداخلية مقعدا واحدا إلى اليمين 
بحيث يتبادل كل طفلين الحديث حول ما تم فى الجولة السابقة» ويمكن للمعلمة أن 
تستغتى عن تكرار التعليمات بانتهاء كل دورة -عن طريق إحداث صوت يخبر الاطقال 
عن انتهاء دورة ويدء دورة أخرى كالتصفيق أو الموسيقى» ويعتير الوقت هو المفستاح 
الاساسى للاحتفاظ بمستوى عال من الحماس دال حجرة الصف . 

.ومن خصلال العرض السابق يمكن تحديد المردود التنموى اللغوى من استخدام 
طريقة الدوائر المتحركة فى الأنشطة اللقوية لتهيئة طفل الرياض للقراءة على النحو 
التالى: 

 تامهملا جعل تعليم اللغة مفعما بالحياة من خلال الحركة والتكرارء وتغيير‎ -١ 

7- جعل الخوار والمحادثة أكشر متعة كنشاط اجتماعى ويقدر كير عدد المشتركين 

فيه بقدر ما يكون فيه الزيد من الإثارة والتشويق - 

- تدريب الأطقال على حسن الإصغاء . 

4- زيادة حصيلة الطفل من الغردات والتراكيب - 
تنمية مهارات التواصل لدى الطفل وآهمها (احترام وجهات نظر الآخرين 
7- تنمية مهارات التهيثة للقراءة والكتابة وعلى رأسها مهارات التذكر والتمييز 

السمعى والبصري. 


ا 


4- الانشطة المتملقة يأدب الاطفال : 

بسمع الطغل قبل دخوله المدرسة ألوانا من اللغة. مما يطلق عليه أدب بالمعنى 
الخاصء فهو يستمع بشغف إلى القصص تسردها له أمه أو جدته؛: وهو يطرب لاغنية 
تغنيها له آمه أو يسمعها من المذياع؛ و يطرب أيضا للموسيقى ويتمايل معهاء ويطرب 
لنغم الشعر وموسيقاه وإيقاعه ويتمايل معه ويردده جريا على سجيته من غير تكلف - 
وهذه الأمثلة كلها تشير إلى أن الطفل يتجيب للادب ويحس بجماله قبل آن يدل 
المدرسة؛ وبما يمكن معه العم بآن الميول الأدبية» ميول فطرية فى الإنسان . 

ولقد أصيح آدب الاطفال جزءا هاما فى أى برنامج لتعليم القراءة» ومن خلال 
اشتراك الطفل فى عملية تحليل آنواع عديدة من الآدب يتم تعزيز النمو المعرفى لديه لان 
الأشكال الادبية اللختلفة تعطيه فرصة تطبيق المهارات الممائلة لما قد تنضمئه الاجناس 
الآدبية؛ سواء قصة أو رواية أو أغنية أو مسرحية ٠. ٠‏ كما أنه بمكن للطفل الصغير أن 
ينخرط فى أنشطة تخلق لديه اتجاهات إب نحو القراءة؛ ففى الاسبوع الأول من 
رياض الأطفال يستخدم يعض المعلمين الكتب لحث الثمو اللطوى فى الاطقال» وتمهيد 
سيل استخدام الاطفال للأدب كوسيط لتعليم القراءة: من خلال الكتب ذات القصص 
المصورة» التى تحتل موقعا متميوًا بين تفضيلات الاطفال الصغار لان مثل هذه الكتب 
تحرر يال الطفل ؛ لكى يفسر ويترجم بلغته الخاصة أفكار المولف أو بعض الكتب التى 
تتضمن كلمات يسيطة فى شكل مسجوع ويمكن أن تغنى» فبالإضافة إلى قدرتها الفائقة 
فى حمز الاطفال على التعامل مع المواد المطبوعة؛ فإنها فى نفس الوقت تتيح للمعلم 
فرص مراقبة التمو اللغوى لدى الاطفال. كقدرتهم على الاستماع والفهمء من خلال 
انقعالهم وتفاعلهم مع الاغاتى: وأيضا تتيح للمعلم فى مرحلة متقدمة فرص الحكم على 
مدى تقدم الأطفال فى التعامل مع الكلمات والجمل المتضمنة يكتب القراءة الحقيقية 
وهناك العديد من الأشكال الادبية التى تناسب طفل الرياض تليى احتياجاته وتساير 
قدراته المعرفية واللغوية ومن هذه الأشكال ما يمكن عرضه كالتالى : 

أ- استخدام السرد القصصى : 

تعتبر القصة من أفضل وساتل التربية اللقوية للطفل فى مرحلة رياض الاطقال» 
فهو بطبيعته ميال إلى سماع القصص وسردهاء كما أنه يعتبر القصصى المسموعة 
والقصص المصورة وسيلته للحصول على المعلومات التى تسهم فى تلبية حاجاته النفسية 


5 


ومهاراته وقدراته وميوله الطبيعية قبل تعلم القراءة والكتابة. ومن خلال المواقف المخضمنة 
بالقصة وتمثيل أدوارها يتعلم طفل الرياض الكشير من المعلومات والمهارات والاتجاهات 
والقيم اللازمة لتطوير ذخيرته اللغوية . 
وهناك طريقتان لاستخدام القصة فى النشاط اللغوى لرياض الاطفال وهما طريقة 
رواية القصة؛ وطريقة قراءة القصة» وتتميز طريقة الرواية بانها تتبح للمعلم أن يرى تأثير 
أحداث القصة على وجوه الاطقال وهم يستمعونء مما يمكن المعلم من استنتاج 
انغعالاتهم تاه آحدائها كما يتيح له استخدام يديه أو رأسه أو جسمه فى التعبير مما 
يضيف» إما قراءة القصة من كتاب. فتتميز بأئها تساعد الطفل على الاتهاه نحو تعلم 
القراء تشعره بالسعادة عند الارتباط بقراءة الكتاب ‏ 
وربما يكون تتبع أحداث القصة فى كتاب مصدر صعوبة أمام الطفل الصغيرء بيتما 
مشاركتهم القصصية فى الاستماع للسرد وإعادة السرد يمكن أن تعطى لهم حسا قصصيا 
عاليا وهذا الوعى يمكن أن يساعدهم فى القراءة والكتابة'. ففى القراءة مثلا فإن 
الإحساس بمعنى القصة يمكنه مساعدة الأطفال على التنيؤ بما سيقرأون ٠‏ والقراءة مع 
الوعى بعلاقات البب / التتيجة» وغسيرها من المهارات المتعلقة بالفهم؛ وفى الكتابة 
يتعلم الاطفال تطبيق مثشل هذه التراكيب (المستخدمة فى السرد وإعادة السرد) عندما 
يعبرون عن خبراتهم كتابة . 
والسود القصصى فن ابتكارى له تآثيره التدريسى الذى يخدم المعلمء وهو نوع من 
الآدب الشفهى يحاول تفسير الحياة أو غرائب العالم والكون واكتشاف معانى الأشياء, 
ومن الأساسيات التى يرتكز عليها فن السرد القصصى ما يلى : 
-١‏ أن الكائئات اليشرية تحلم وتتحدث لنفسها يشكل قصصى (حديث قصصى 
داخلى). 
- أن الشكل الاساسى للسرد القصصى ليس فقط السرد لكته أيضا إعادة 
السره. 
- أن السرد يكون شقهيا بمعنى أن الفرد يمكته أن ينخرط فيه بشكل كامل حتى 
ولو لم يصادقه مكتويا . 
5-السود هو أقدم أشكال الفن القصصى فى العالمء وهو ليس قراء جهرية لانه 
فى السبرد يكون التفاعل بين المتحدث والمستمع شخصيا وفوريا ونشطا 
ومباشرا. 


ل 


ويتطلب السرد القصصى ذاكرة قوية من الراوى وخخيال ميدع ومعلومات واسعة 
وقدرة لقظية على التعبير مع استخدام أسلوب سلس وصوت واضح متزن محبب إلى 
التفس ومعيرء واستخدام جيد للإيماءات والحركات اليدوية لتدعيم المعانى التى تحملها 
أحداث القصة لتقرييها إلى أذهان الاطفال ٠ ١‏ - - وعن المدخل المتبع فى سرد القصة 
لاطفال الروضة (5-4) سنوات فإن السرد قد لا يحتاج إلى وسيلة مادية لآن الصور 
والرسوم إذا عرضت أثناء السرد تقضى على الصور العقلية التى يكونها الاطفال بخيالهم 
الخصيء ولهذا يفضل تقديم الصور والرسوم بعد الانتهاء من السرد . 

ومن القوائد التى يحققها السرد القصصى - بالإضافة إلى فعاليته فى خلق متاخ 
من الاسترخساء والعلاقات الحميمة بين المعلم والاطفال» وما لذلك من تأثير فى تهيئة 
الطفل للقراءة فإته يمكته : 

-١‏ تزويد الاطفال الصغار بالشخصيات القصصية؛ والافكارء والاحداث التى 

تاعدهم على آن 
يكتبوا مستقلين» وتنمى اللغة الشفهية والتفكير لديهم . 
؟- تشبجيع ورعاية المس الفكاهى لدى الأطفال . 
- مساعدة الاطفال على آن يضعوا كلماتهم الخاصة عند إعادة السرد للتعبير عن 
اوجهة نظرهم 

4- زيادة معارف الاطفال بالأماكن والاجناس والمعتقدات . 
الطريق أمام الاطفال للتعبير الإيداعى 
7- تعليم الاطفال الاستماع والتركيز وحسن الإصغاء وتتبع خط ومنطق المتاقشة 
/ا- إكساب الاطفال القيم الخلقية» ومساعدتهم على التمييز بين الخير والشى . 
ية قدرة الاطفال على النذوق الأدبى . 
4- إتاحة الفرصة للتمثيل ولعب الادوار 
تنمية حصيلة الطقل من المفردات والتراكيب 
- تنمية القدرة على التعبير عن النفس وعن المواقف التى يراها الطفل . 


0- تقديم أفكار جديدة تفتح 


و- 
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- تنمية الميل إلى القراءةء وتحبيب الكتاب للطفل وتقديره له وتعليمه فن 
التعامل معه . 

ب-الاغانى والأناشيد : 

للشعر فى حياة الإنسان بصفة عامة أهمية كبيرة وتزداد أكر بالنسبة لطفل 
الروضة» فقد يكون الشعر هنا هو الأداة الأكثر فعالية التى يمكن من خلالها تقديم 
الأنشطة والخيرات فى إطار من المتعة والتشويق . وفى رياض الاطفال تعنبر الاناشيد 
البسيطة التى يصحبها اللحن والموسيقى ههى الشكل الشعرى المناسب لقدرات الطفل . 

وأغانى الاطفال جزء حيوى من اللغة الدارجة (لهجة الطقل) فالطفل يسمعها 
للمرة الاولى عندما يكون صغيرا جدا على لسان الام ويتكامل إحساس الطفل يالدفء 
العاطفى مع لذة الاستماع لتلك الكلمات *ذات الجرس" والتفعيلة والقافية» علارة على 
احتوائها على مواقف من البيئة أو العائلة؛ ومن ثم فإنه من المناسب أن يسمعها الطفل 
ويرددها من جديد فى الروضة حيث يجد فيها التجارب العائلية والدفء العاطفى الذى 
استشعره ذات يوم فى كتف العائلة . 

وغاليا ما يحفظ أطفال الرياض الاغانى والاناشيد مع الموسيقى ويكون تعليمها 
بإنشاد المعلمة ومشاركة الأطقال إياها قى أثناء ذلك أو إنشادهم مع الموسيقى أو بدونها 
وتوجيههم إلى حسن الإيقاع وحفظ الزمن وسلامة النغمة وتصحيح العبارة 

ويمكن للموسيقى أن تلعب دورا مؤثرا إيجايبا فى برنامج القراءة سواء كمهارة 
مكملة؛ أو كمعان مستقلة تفرض توعا من الاتتباه لكى يستطيع المستمع التفاعل معها 
والاتفعال يهاء وعن الأثر الايجابى لاستخدام الموسيقى مع الغناء فى التهيعة للقراءة 
أئينت العديد من البحوث والدراسات» آن كلا من الموسيقى والقراءة يتطلب مهارات 
التمييز السمعى واليصرى ٠‏ والاستقبال والمشاركةء وتنسيق حركات العين» والقدرة 
على ترجمة معانى الكلمات. ويدون السياق؛ ومهارات الاستقبال اللغوى . ومن هنا 
فإن تكامل الموسيقى والغناء مع التهيثة لتعليم القراءة يمكنه أن يعمل كأداة فائقة الجودة» 
وبالتالى فالموسيقى حليف طبيعى لمعلم القراءة سواء كأداة حفز» أو كوسيط لإكساب 
الطفل المهارات الضرورية لتعلم القراءة . وعن أنواع الأغاتى فى رياض الاطفال» 
فاشهرها نوعان : 

أ- أحادية : وفيها يتغنى الطقل واصقا لموقف أو خبرة أو موضوع. وذلك بشكل 
متقرد . 
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ب- قصصية : وهنا تروى الأغنية نصة قصيرة بشكل أذاتى لمجصوعة من 
الاطفال سواء كان بينهم من يبدا ويتلقى الرد والتكرار أو كانت المجموعة بأكملها هى 
المؤدية» ولا يشترط آن تروى قصة قصيرة فقطء إثما يجوز أن تروى حدثا ما بشكل أغنية 
كما هو الحال بالنسية لكثير من أغانى الاطفال الشعيية» أو تؤدى عبن طريق استخدام 
وسيلة تربوية مثل العراتس أو الاراجوز ٠‏ - وغيره؛ وعند اختيار أغتية الاطفال: يجب 
أن يؤخذ فى الاعتبار ما يلى : 

-١‏ يتميز صوت الطفل الغنائى بنقس صفات كلامه» وإن كان يشمل درجات 

صوتية مختلفة يستطيع من خلالها أداء لحن معين . 

7- يعتمد اتساع المنطقة الصوتية للاطفال على التدريبات الصوتية التى يتعرضون 

الها 

1- يجب أن :تراعى ختصائص المرحلة العمرية فى نوه اللغوى» وتتضمن الاغنية 

عادة أسماء الأشياء أو الحيوانات المفضلة للطفل وصفاتهاء كما تتناول خبرات 
الطفل اليومية وترتبط إلى حد كبير يقدرته على التصور والتخيل . 

4- يتبع إيقاع الاغنية كلماتها فإذا كانت سلسة أصبح الإيقاع سلسا . 

5- ينبغى أن تكون أغنية الطفل بسيطة اللحن . 

ونظرا لأن الاغانى تتكرر باستمرار فإنها تفيد فى تحسين النطق وتساعد الطفل 
على اجتياز عقبة الخغجل» ولا سيما الاطفال غير الناضجين أو ذوى الميول الانعزالية» 
كما أنها تعمل على علاج التلعثم لدى الطقل ولو بصورة جزئية» وبالاضاقة لهذا ومن 
خلال العرض السابق يمكن رصد المردود اللغوى لاستخدام الاغانى والأناشيد فى رياض 
الاطفال قيما يلى : 

. تدريب الاذن على الاستمتاع يسماع الاصوات‎ -٠ 

؟- تقديم المتعة للأطفال ياستخدام الكلمات المرحة والضحكة . 

"- ريادة المفردات والتراكيب . 

غ- تنمية مهارات التذوق الاديى لدى الطفل . 

5- تدريب الطفل على الإلقاء الجيد - 

8- تدريب الطفل على التعبير بما يتناسب مع المواقف التى يمر بها . 
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- تنمية القدرات الصوتية لدى الطفل وما لذلك من أهمية فى مجال التحدث 
الديه . 

8- الماهمة فى زيادة الثمو اللغوى - 

ج-الادب الشعيى 2 

إن درجة تمكن الطفل من المهارات اللغوية عموما واللغة التعبيرية بصفة خاصة 
تنائر بدرجة كبيرة بمدى آلفة الطفل بالمحتوىء» والادب الشعبى من أشكال الادب التى 
تشمتع بمدى واسع من الألفة والتاثير فى القدرات اللغوية لاطفال الرياض» والادب 
الشعبى فرع أدبى يخنص بالعامة صغارا وكباراء سواء أكان شفهيا ملقوظا آو مكتويا أو 
مسموعا أو مرئياء يبدا ينقل تجربة وجدانية ويتهى بالتسلية والترفيه: ويعتبر فى مجمله 
عنابة أماط إرشادية تعليسية بما تسوقه من أنماط وانجاهات ثقافية توثر على الطفل . 
ويعتبر الادب الشعبى من أكثر فتون أدب الاطفال تأثيرا فى النمو اللشوى لاطفال 
الرياض ٠‏ وياتى على أشكال متعددة كالحكايات والفلكلور والأراجوز والموسيقى 
الشعبية . 

كما أن الأدب الشعبى واحد من الأجناس الأدبية التى تصلح كنقطة بداية لتنمية 
قدرات الطفل اللغوية وعلى رأسها تنمية الحس الادبى لديه من خلال لغة بسيطة يألفها 
الطفل تشيع فى بيثته وتتردد على مسامعه» والأدب الشعبى يبدأ غالبا يذكر أحداث هامة 
الأشخاص حقيقيين. هذه الأحداث تمكى وتعاد. وغاليا ما يتم تعديل القصة الاصلية 
5 أو لتكون اكشر طرافة» وهذا هو ال 
الشعبية تعرض شخصيات خارقة 


٠»‏ ووقائع وأحداث غير عاد 


هذء الحكايات فى الأماكن العامة كالمقاهى أو المطاعم: فإنهم يأخذون اهتماما خاصا من 
جمهور المستمعين ء وفى الغالب فإن من يروى الحكاية هم عامة الناسء ليس الأدباء 
هم الذين يروونها أو حتى يكتبونهاء قد يقوم الأدياء فقط بجمع هذه الحكايات فى 
كتب؛ لكن لغتها تبقى عامية سهلة السرد ٠‏ 

ويظهر تاثير البيثة الاجتماعية فى الادب الشعبى المقدم للطفل باعتيار آن المكاية 


الشعيية من شأتها أن تمد الطفل بجميع الجسواتب الحياتية سلبية كانت أو إيجابيةء وأن 
النمط الشعبى المقدم للطفل يكون بمثابة قوالب من الشر والخير والفضيلة والرذيلة» وبين 


كل منهما صراع دائم: وعلى الطفل أن يعرف على كل نمطء وتجدر الإشارة إلى أن 


5 


امتصاص الطفل اللاشعورى للأغماط السلوكية التى يستشعرها من الحكاية الشعبية؛ لا 
تعلق بالطبقة الاجتماعية التى ينتمى إليها . 


ومن مواصفات الآدب الشعيى المناسب لأطقال الرياض ما يلى : 

. يعتمد على الكلمات الموسيقية الإيقاعية‎ -١ 

لا- يستخدم اللغة اليسيطة المألوفة للطفل . 

*- يقوم على الفكرة الواضحة المرتبطة يواقع الحياة الاجتماعية اليومية للطفل . 

#- يستخدم الوسائط التى تقرب الافكار وتشرح المعانى مثل خيال الظل 
والاراجوز وغيرها . 

ويمكن للأدب الشعبى؛ استنادا إلى ما سبق أن يسهم فى مجال التربية اللغوية 

طقل الرياض للقراءة على النحو التالى : 

-١‏ تتمية مهارات الاستماع لدى الطفل. متضمنة مستويات مرتفعة من التحليل 
والتمييز السمعى 

- ربط الطفل بالقراءة؛ وتنمية اتجاهات إيجابية نحوها خاصة عندما يقرأ له 
الادب الشعبى من كتاب . 

”-تنمية مهارات الإبداع اللغوى لدى الطقل وإقداره على التعبير الواضح عن 
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خيال الطفل» وتشجيعه على التواصل اللغوى - 
ه-تنمية مهارات التذوق الأدبى لدى الطقل . 
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الفصل الثالث 
تعليم القراءة للميتدكين 


١-خصائص‏ المرحلة ومهاراتها فى ألضية جديدة 

تمتد هذه المرحلة وكما سبق القول. من الصف الأول الابتدائى حتى نهاية المف 
الثالث وهى المرحلة الاكثر أهمية فى برنامج تعليم القراءة: حيث يعتبر تعليم القراءة فيها 
هدفا رئيساء ينصب على تأسيس عادات ومهارات القراءة الأساسية . ومن النتائج الهامة 
للدراسات الحديثة فى مجال تعليم القراءة للمبتدثين أن أغلب التلاميذ الذين يعاتون 
صعوبات فراتية دالة فى نهاية الصف الثالث الابتدائى - يظلون تحت مستوى أقرانهم فى 
القراءة فى الصقوف العليا . 

وكقاعدة عامة من خلال نتائج البحوث والدراسات فى مجال علاج الصعويات 
القرائية - يمكن الزعم بأنه لكى ينجح العلاج ينسغى أن يحدد كل الاطفال الذين يعاتون 
من صعويات قرائية وتقدم لهم المساعدة قبل سن التاسعة ؛ ولهذا السيب فإننا نهد أن 
معلمى المرحلة الابتدائية ييقلون قصارى جهدهم لإيجاد طرق تساعد تلاميذهم فى 
الثلاث سنوات الأولى من المرحلة الابتداتية» من لا يحققون تقدما يجعلهم قراء ماهرين 
مستقلين يتتقلون بنجاح إلى مرحلة استخدام القراءة من أجل التعلم . 

ولقد اخترقت الخمس سنوات الماضية معرقتنا عن كيفية تعلم الطقل القراءةء ولماقا 
يفشل الغالبية فى ذلك ؟ - بمدى واسع من الافكار الجديدة » وتم ترجمتها إلى أساليب 
لتعليم القراءة للمبتدثين» بما فى ذلك أولتك الذين تواجههم صعويات فى إنجاز هذه 
المهارة الاساسية وأدرك الباحثون آن التحديد المبكر ومعالجة مثل هؤلاء التلاميذ يكون له 
أكبر الائر فى التغلب على تلك المشكلاتء كما أنهم رصدوا الشكلات الشخعصية 


التى قد تنجم عن عدم التبكير بالعلاج. وأن التلاميذ النين لا 
يتعلمون القراءة خلال الشلاث سنوات الاولى من المدرسة الابتدائية ؛ تكون لديهم 
صعوبات هائلة عندما يطلب منهم أن يقرآوا ليتعلمواء وعليه فإن تمكين التلاميذ من 
أدوات القراءة فى الستوات الشلاثة الاولى من التعليم الابتدائى يعتبر الهدف الجوهرى 
اللمدارس الابتدائية 


والأدوات الأساسية هنا يقصد بها تنمية قدرة التلاميذ على ترجمة الرموز المكتوبة 
إلى اللغة الشفهية التى يسمعونها منذ ولادتهم: ويداية من الصف الرابع ينصب الاهتمام 
على نوع آخر من الاهداف هو أكثر صعوبة وأكثر تعقيدا والحاحاء حيث إنه يحتاج إلى 
مهارات عقلية أعلى» آلا وهو تمكين الطفل من مهارات القهم القراتى كوسيلة للتعامل 
مع كل فروع المعرفة والتلاميذ الذين وصلوا إلى الصف الرايع ولديهم مشكلات قرائية 
تزماه حالتهم سوءاء ويحرمون من مسايرة أقرانهم الذين امتلكوا أدوات القراءة فى 
الصقوف الثلاثة الاولىء ويكون ذلك مطابقا إلى حد ما للمثل الذى يقول: (إن الغنى 
يؤدى إلى غنى أكثرء والفقر لا يؤدى إلا إلى الفقر) . 

ولهذا قان الصغوف الثلاثة الأولى من المدرسة الايتدائية» تعد أهم مرحلة من 
مراحل تعليم القراءة» وهتاك من ينظر إلى الصفين الثانى والثالث الابتدائى باعتيارهما 
مرحلة التمو السريع لمهارات القراءة التى ينبغى أن تؤسس فيها لدى الطفل عادات 
ومهارات القراءة الأساسية؛ مع التأكيد على الفهمء والتدريب على استراتيجيات التعرف 
على الكلمات وتحليلها إلى عناصرهاء وفى نهاية هذه المرحلة ينبغى أن يكوت التلميذ 
قاهرا على فهم الكلمات الغريبة أو غير المألوفة؛ سواء باستخدام السياق» أو باستخدام 
التحليل الصرقى أو بالرجوع إلى المعاجم المتاحة: ومن الأهداف أو المهارات الآمساسية 
فى هذه المرحلة أيض الميل إلى القراءة» وتشجيع التلاميذ على القراءة الواسعة فى 
اللجالات المختلفة . 


وهتاك من يعتبر الصف الثالث الابتدائى اليداية الفعلية لمرحلة القراءة المتدجة 
المستقلة ' (عفقطام عمنفهع: ع"ناعدهممم قصة ؛معدمعمعهم1) - حيث إن التلميذ فى 
هنا الصف يمكنه : 

. الطلاقة فى القراءة مع الاستمتاع بما يقرأ‎ -١ 


لسلس سه ود للسسيل ده 


- استخدام استراتيجيات متعددة ومتنوعة لاستخلاص المعنى من النص 
المكتوب . 


*- استخدام استراتيجيات فك شقرة الكلمات غير العروقة بطريقة طبيعية ويشكل 


بقاسية ١‏ 
- تمييز الافكار الرئية فى نماذج متنوعة من النصوص القرائية . 
النصوص المقروءة . 

ولقد كان تعليم القراءة للمبتدئين موضوعا يدور حوله كثير من الجدل لعدة 
سنوات» وأن آحد أسباب هذا الجدل فى أغلبه كات يتعلق بالإجابة على السؤال التالى 
هل القراءة عملية سهلة وتنمو بطريقة طبيعية ؟ أم أنها مجموعة من العمليات 
العقلية المعقدة ؟ 

وأضحت الحقيقة المستقرة أن تعليم القراءة قد يعنى أى شىء خلاف أن يكون 
طبيعياء وأت القراءة لا تنمو يشكل عرضىء إنها عملية تتطلب مداخلة إنانية كما 
تتطلب محتوى . ويينما يبدو القراء المهرة طبيعيين فى قراءتهم. فإن اليادتين يشعرون 
أنها عملية مركية تتطلب تضافر مجموعة كبيرة من العمليات» يشترك فيها كل من (العين 
ا ) وآن كل ذلك لا يحدث بطريقة عفوية . 

والذى لا جدال حوله؛ أنه فى مجتمع القرن الواحد والعشرين» ستكون المعرفة 
والمعلرمات هى المفتاج إما للتجاح أو السعل أن لتياتة والمتعلمون جيدا- فقط - 
سيكونون قادرين على التعامل بفعالية مع متغيرات هذه الألفية؛ وصغار الأطفال الذين 
يفشلون فى تعليمهم سينضمون إلى فئة من الكبار يعيشون عالة على المجتمع لا يعيشون 


فيه . 


ه- إيراز العلاقات بير 


وعليهء وقى ظل تعدد وتنوع مصادر الحصول على المادة المقروءة وال 
الجودة فى ها الشآنء فإن يرامج تعليم القراءة كهدف على أعتاب الألفية الجديدة لا 
يكفيها استهداف تزويد الطفل بأساسيات القراءة ٠‏ فقد آثبتت نهايات القرن العشرين أن 
نسبة كبيرة من الأطفال استطاعوا تحقيق الأهداف المنوطة بالنظام التعظيمى قيما يتعلق 
بتعليم أساسيات القراءة وأن هذا إن صلح فى فترة زمنية معيئة فقد لا يصلح الآنء. إن 
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الامر الآن يجب آن يتعلق بالإتقان فيما يسمى بالتعلم الإتقاتى أو إتقان التعلم لنضمن 
خلق جيل من القراء قادر على مواصلة تعليمه فى المراحل المتقدمة .. 

وإتقان تعلم القراءة يستند إلى عدة أسس أكثرها أهمية هو أن يعمل المعلمون 
على تنمية أنقسهم ذاتياء لا ينتظرون فى ذلك الخدمات التربوية. حيث إنها قى ذاتها 
تحتاج إلى ثورة تغيير . كما أن أولياء الامور ورجال الأعمال. والاجهزة الحكومية يجب 
أن تكون لهم أدوار فعالة لتحقيق غايات. الإتقان ولو أن كل هؤلاء تحملوا مستولياتهم فى 
هذا الشآنء لامكتنا أن تقدم ضمانات لأولياء الأمور أنهم - بصفة خاصة - إذا قاموا 
يدورهم اشتراكا مع المدارس فسوف يتعلم أطفالهم القراءة جيدا . ومن المهم التأكيد على 
أن ذلك لن يحدث فجأة أو يبن عشية وضحاهاء لكن الأمر يحتاج إلى أن يكون نتيجة 
إستراتيجية عمل جماعى؛ ومساعدات كبيرة؛ وتطبيقات عبر فترة من الزمن. 

كما أن عملية الإتقاث هذه تتطلب تزويد الدلاميد فى مرحلة: ميكرة بالمصادر 
المعرقية التى رنها عند القراءة من آجل المعنى متضمنة المعلومات الصوتية (العلاقات 
الصوت/ رمزية اليسيطة والمركبة) المعلومات الخطية (نمادج فى نطاق الكلمات» تعرف 
الكلمات (المفردات البصرية التى تحتوى على تفاصيل شائعة فى الكلمات» المعلومات 
النحوية افحص المعنى من خلال الطرق التى تنتظم بها الكلمات 6: وأيضا ضمان الربط 
الجيد بين المواد المختلفةء والحاجات االختلفة للمتعظمين» والوقوف على ما يعرفه التلاميق 
بالقعل عن اللغسةء واستغلاله فى تدريسهم اللغة المكتوبة واستخدامه أيضا فى تحديد 
أخطائهم وتصحيحها ذاتياء وخلق الوعى لدى المعلمين بالأساليب القنية لتعليم القراءة 
اللمبتدئين» وكيفية اختيارها وريطها والحكم على نواتهها واستخدام تنابعات دقيقة 
للانتقال بين التعامل مع الفصل ككل أو المجموعاتء آو العمل الفردى والتركيز على 
الاستراتيجيات والمهارات من خلال التدريس المرتبط بالمعلم؛ والعرضء والتسالؤل» 
والمناقشةء وإعطاء مساعدات واستجايات بناءة . واستخدام تسجيلات منظمة للاحظة 
التلاميذ وتحديد نقاط قوتهم وضعفهمء واستخدام الطرق المناسية عند التخطيط للخطوة 
التالية قى التعلم . 

يضاف إلى ذلك اتباع إجراءات واضحة للتحديد البكر للتلاميذ الذين لديهم 
صعربات تعلم وإعطائهم مساعدات إيجابية وهادقة . ومواصلة التدريس المباشر 
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لاساليب القراءة مع مراعاة التناغم بين البناء المنظم اللمهارات التى تعلمها التلاميذ مبكرا 
مثل معالحة الكلمات غير المعروفة» والاستدلال واستخدام النصوص للحصول على 
معلومات . كما أن تشجيع استخدام المكتيات. وتحفيز ارتيادها والإقيال عليها . وتوسيع 
قراءات التلاميذ عن طريق العمل المركز مع النصوص التى تتحداهمء سواء مع الفصل 
ككل » أو العمل فى مسجموعات وتضمين فرص متكررة للتلاميذ ليسمعوا ويقرأوا 
ويناقشوا التصوص ويقكروا حول اللحتوىء وإتاحة الوقت اللازم لإخصاب القراءة 
الفردية فى المدرسة والمتزل وإتاحة الفرص للتلاميذ ليشاركوا غيرهم قى استجاباتهم . 
وهناك يعض المبادئ النتى يتبغى الاسترشاد بها قبل الشروع فى تمقيق غاية الإتقان 
من خلال برتامج تعليم القراءة للمبتدئين» ومن آهم هذه المبادئ ما يلى : 
-١‏ عندما يقرأ الاطفال » يجب تدريبهم على استخدام لغتهم وتوظيف معاتيهم 
الخاصة . 
”- تعليم القراءة الفمال هو الذى يخلق القراء المهتمين الذين يتفاعلون خبرياء 
واستراتيجياء واجتماعيا مع المكتوب . 
*- الوعى بالبنية الصوتية متطلب أساسى للكفاءة فى التعرف على الكلمات: 
ويعد من آفضل المنبئات عن النجاح المستقيلى فى القراءة . 
4- النمذجة استراتيجية لها أهمية خاصة لمساعدة الطفل على تعلم القراءة . 
- قراءة القصصء والاندماج فى السياق» وتشارك اخيرات والاقكار والآراء - 
أنشطة ذات أهمية خاصة لتنمية عقل الطفل أثناء القراءة . 
+- تشجيع الطغل على القيام برد الفعل والاستجابة للمادة القرائية» يساعده على 
تكوين معانيه الخاصة التى قد لا تكون فى الغالب متشابهة مع المعانى لدى 
غيره من الاطفال . 
- الاطفال الذين يتشغلون فى مناقشات يومية حول ما يقرأون» يكونون أكثر 
حظا أن يصبحوا قراء ومتعلمين ماهرين . 
8- القارئ الخبير لديه استراتيجيات يستخدمها لتكوين المعنى قبل وآثناء وبعد 
القراءة . 
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4- قدرات الاطفال القرائية والكتابية تنمو معا . 
-١١‏ أفضل طرق تقييم تعلم القراءة هى التى تعكس الفهم الحالى حول عمليات 
القراءة وتظهر مهمات قرائية موثوق فيها . 

هداء ومما حملته الالفية الجسديدة أيضا حول قضية تعليم القراءة للمبتدتين - 
مجموعة من الأفكار التى قد تخالف جزئيا أو كليا ما رسخ فى كتبنا عن تعليم القراءة 
الفترات طويلة من الزمان ما يستوجب معه الوقوف أمام الأفكار الحديثة للاستقادة من 
معطياتهاء ومن هذه الافكار ما أمكن حصره فى مججموعة من التقاط الساخنة يمكن 
عرضها كالتالى : 

- التعليم القراءة: فإنه من المهم أن يتعلم الاطفال الاصواتء ومعظم الاطفال 
لديهم صعوبات تعلم فى هذا الشأت؛ وتقريبا من 80-80 / من الاطفال ينتجحون فى 
ذلك فى منتصف الصف الأول الإتدائي؛ وبعضض الاطفال يدخلون الصف الأول 


ولديهم معرفة تامة بالاصوات - 


- معظم الاطفال الذين لديهم صعوبات فى تعلم القراءة يحتاجون إلى برامج 
التدريب المكثقة سواء عن طريق المعلمين اللختصين فى العلاج أو العمل فى اللجموعات 
الصغيرة ومفتاح النجاح ال هذه البرامج يكون المعلم الذى يركز على حاجات الطفل 
الخاصة وكيف يلبيها . 

- عندما بيدأ تعليم الاصوات فى المدارسء يتم ذلك فى الفصول التى يتعلم فيها 
كل الاطفال القراءة» والمعلمون يوازنون بين تعليم الاصوات ودروس تعليم القراءة 
والاستماع إلى القصصء والكتابة» وأظهرت الابحاث أن كثيرا من المعلمين؛ يعتمدون 
إلى أقصى حد على طريقة واحدة أو مدخل واحدء بدلا من التدريس طبقا لحاجات 
الاطقال ‏ 

- أن المهارات الضرورية لكى يصيح الطفل قارئا جيدا هى : 

- التعرف التلقائى السريع للحروف . 

- التعرف التلقائى السريع للكلمات . 

- القدرة على استخدام السياق كمساعد للفهم . 
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- القدرة على استخدام السياق عند الضرورة لتعرف الكلمات الجديدة . 
- آثبتت الدراسات الحديثة فى تعليم القراءة للمبتدتين أن إدراك الأصوات أكثر 
أهمية فى تعليم القراءة من الذكاء العام. ومن الاستعداد للقراءة والفهم 
الاستماعى . وأن العلاقة بين الفكاء والقراءة فى السنوات الأولى وحتى سن 
١‏ عاما ضعيفة؛. وبداية من سن ١١‏ عاما تقوى هذه العلاقة وخخحاصة أن 
اختيارات الذكاء المستخدمة فى هذه السن تعستمد إلى حد كبير على التراكيب 
اللفظية. ويناء على ذلك ينبغى على المعلمين ألا يعولوا كثيرا على عامل 
الذكاء فى بدايات تعليم الطقل القرلءة (29. 
- هناك بعض المتطلبات المعرفية السابقة حول اللغة المطبوعة لدخول الطقل معترك 
القراءة ومن أهمها ما يلى : 
1 - معرفة الحروف . 
ب- الإلمام بما تشير إليه المصطلحات والممفاهيم التالية : 
- التوجه (وضبع الكتاب بشكل صحيح» 
- معرفة آن المطيوعات تنقل رسائل لفظية ‏ 
- إحراك أن الكلمة المطبوعة تقرآ من اليمين إلى اليسار . 
ليداية والنهاية للنص المكتوب . 
- إدراك أن السطر الاول فى النص يقرأ أولا - 
- إدراك أن رقم الصفحة ليس جزءا من النص . 
- إدراك المقصود بالمصطلحات التالية (عنوان - كلمة - حرف - جملة - عبا, 
سطر - فقرة - فاصلة - نقطة - وياقى علامات الترقيم ». 
وفى ضوء هذه المتطليات تتضح بعض الحقائق وهى : 
-١‏ قدريس الحروف الهجاتية فقط لا يضمن التقدم فى مهارات || 


- تمحديد نقطة |/ 


(1) قد يكون السبب هنا أن اختيارات الذكاء مثل هؤلاء الاطفال فى أغلبها اختبارات غير لفظية. 
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- مفاهيم الطفل حول الكلمة المطبوعة مهمة. إلا أن اختبار ذلك يمكن أن يتب 
عن مقدرة الطفل القرائية فقط بالتسبة للأطفال الصغاو . 

#-التعرف على الكلمة الكلية تسمية مغلوطةء فالكلمات لاتعوف ككل»: حيث 
إن الاستجاية لها تعتمد على الأبجدية فيما يسمى باللوغوغراف (حرف يمثل 
كلمة كلية). 

4-الوعى الطباعى (بالبيئة الطبوعة) ذو أهمية فى المراحل المبكرة من تعليم القراءة 
الكنه فى المراحل المتقدمة يكون مناسيا فقط لتثييت عمليات فك الرموز 
العامة.. 


حول العلاقة 
إقرارها وهى : 
- تطوير إدراك المفاهيم الخاصة باللغة المطبوعة وتحديدها عامل مهم للتقدم 
القرائى - 
- القدرة على التهجى أفضل منبئ عن القدرة 
القدرة على تعرف الكلمات . 
- تدريس الوعى السماعى يجب أن يتضمن العمل مع تقطيع الكلمات والتوعية 
الافضل من الكلمات فى هذا الشأن هى الكلمات الإيقاعية( القفاة) . 
- أثبعت الدراسات الحديثة حول تأثير المدرسة فى تعليم القراءة للمبتدتين أن دور 
المدرسة يتحصر فى ١6‏ من العآثير» منها 5/ للجو المدرسى بصقة عامةء و1197 
اللمعلمء و5/ للطريقة» وأن 88/ من التاثير يرجع إلى خلفية الطفل متضمنة (قدراته 
العقلية: وتعليم ما قبل المدرسة» والظروف المنزلية» ودور الوالدين ٠ ١‏ ٠إلخ)‏ وبناء عليه 
يمكن إقرار ما يلى : 
- من الصعب قياس التحصيل القرائى بالمدرسة دون الاسترشاد ب 
البحثية 


تعليم القراءة والكتابة هناك مجموعة من الحقائق التى ينيغى 


القرائية فى المستقيل» أكثر من 


ائج التصميمات 


- انخفافى التحصيل القرائى يجب اعتباره محصلة عدة عوامل ماجتمعة 
(المدرسةء المعلمءالطرقء المواد التعليمية» خلفية الطفل» ‏ 
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- آئستت الأبحاث أن دور المعلم أكثر تآثيرا فى تعلم الطقل من الطرق والمواد 
التعليمية» وعليه فإن الاهتمام بالنمو المهنى للمعلم أكثر أهسية من تطوير 
الطرق والمواد التعليمية . 

قدمت. الدراسات الحديثة حول دور الوالدين فى تعليم القراءة للمبتدثين مجموعة 
من سيل تقعيل هذا الدور مثها ما يلى : 

أ- يحتاج أولياء الأمور إلى معرفة الكثير حول وقت وكيفية المساعدة والتدخل فى 
تلك العملية» وإلى التدريب؛» والمتابعة والمساعدة؛ و الوقوف على أهداف 
معلمى الفصول من تعليم القرا 

ب- على الوالدين إثراء البيئة اللغوية للطفل بتوقير الكتب. والقصصء ومن 
خلال اللحادئات حول الكلمات والاصوات الهامة المتضمنة فيما يقرأون 
لابنائهم . 


ج- على الوالدين الاستجاية لحب الاستطلاع لدى الأطفال حول اللغةء 
وإمدادهم بما يشوقهم ويجعل القصص والكلمات جزءا من حياتهم اليو 

تزويد الأطفال بفرص اللعب مع الحروف والتجريب مع الاصواتء واستخدام 
الحروف الممغنطةء والاوراق؛ وآقلام الشمع والطياشير الملون للكتابة» وكتب 
التهجى» وبراميج الأقراص المدمجة وغيرها من المواد المتاحة . 

ه- القراءة لمدة (70» دقيقة يوميا لاطفال ما قبل المدرسة» أو الاستماع إلى قرا 
الاطفال الأكبر سنا لتقس المدة يوميا . مما يجعل القراءة جزءا رئيسا 
الروتين اليومى للطفل ٠‏ 

و-إضفاء المتعة على ما يقرأء الاطفال من خلال متاقشتهم حول ما يقرأون مما 
يجعله واضحا لهم ومقيها . 


ز- لو أن الوالدين لديهما صعوبات قرائيةء فيمكنهما تعريض ذلك برواية 
القصص والحكايات للأطفال. وقد تكون هذه الحكايات مجرد سرد لتاريخ 
العائلة أو أحداث يومية» مما يحدث الألقة بين الطفل واللغةء مع ضرورة 
تحفيز الطفل على إعادة سرد ما سمع . 
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ح- تخقفيض عدد الساعات التى يقسضيها الاطفال أمام التليفزيون وتحديدها 
يساعتين فقط يوميا حيث آثبعت احدث الدراسات العلاقة القوية بين مقدار 
الساعات التى يقضيها الاطفال أمام التليفزيون ومستواهم القرائى: فكلما 
زادت زاد تآخرهم فى القراءة 
١-العمليات‏ المتضمنة فى تعليم القراءة للمبتدنين. 
لنقد أثبتت الادبيات الحديثة فى تعليم القراءة كهدف أن العمليتين الأكثر آهمية فى 
هنا الشأن هما الوعى السمعى» والتعرف على الكلمات . 

!- الوعى السمعى (أصوات الكلمات) : 

الحدث غير الطبيعى بالنسبة للقارئ المبتدئنء هو وضع معان للكلمات المطبوعة 
للقراءة الكلمات وترجمة معانيها) هذه الرموز المطبوعة عبارة عن تتابع من الحروف التى 
تعرض أيجدية اللغةء والأكثر أهمية أن هذه الرموز المطبوعة يمكن ترجمتها إلى أصواتء 
والقارئ اليادئ يجب أن يدخل المدرسة ولديه وعى إدراكى للتركيب الصوتى للكلمات» 
والقدرة على تناول هذء الاصوات للكلمات . ونتائج اليحث العلمى فى هذا الشأن 
واضحة ومبرهنة على أن الأطفال الذين يدخلون المدرسة ولديهم وعى صوتى ثرىء هم 
آكثر مهارة من غيرهم الذين لا يتسمتموت بهذا الرعى: ولتعرف مثل هؤلاء الشلاميذء 
يمكن سؤال الطفل بعض الاسثلة مثل: 

- ما المتبقى من كلمة (مسموعة) عندما يحذف منها حرفها الأول ؟ 

- ما الناتج من جمع عدد من الاصوات معا ؟ 

- ما أول. صوت فى كلمة معينة ؟ 

فى هذه الانشطة لا يرى الطفل آية كلمات أو حروف. انه يعستمد على السماع 

وتكون استجابته معتمدة على أساسس ما يسمع . وقد تمثل هذه الأنشطة لكثير من 
الاطفال صعويات ترجع إلى عدم قدرتهم على معالجة الاصوات التى تكون كلمة كما 
أن هتاك البعض الآخر من الاطفال لا يستطيع سماع الاصرات اللختلفة فى كلمة برغم 
أن المشكلة ليست مرتبطة بحدة السمع ولكنها مرتبطة بطبيعة الاصضوات حيث إنها من 
السهل أن تتداخل وتذوب الحدود الفاصلة بينها عند دمجها فى كلمة» ويكون من 
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الصعب تمييزها سواء عن طريق الاذن أو عن طريق المخ وتسهم أنشطة تدريب الوعى 
السمعى فى بناء وتحسين خبرات الاطفال المرتبطة ياللغة المكتوبة (إدراك المطبوع) وباللغة 
المنطوقة (اللعب باستخدام الكلمات) هذه الانشطة تنمى استعداد الطفل للقراءة خاصة 
فى قراءة الكلمات الجديدة . 

ب- التعرف على الكلمات (قراءة الكلمات ): 

إن الاطفال المستعدين للتعامل مع الكلمات (اليدء فى قراءة الكلمات) يكوتون قد 
طوروا مهارات المتطلبات القبلية السابقة لهذه القدرةء وأهمها إدراك أن: 

.- الكلمات يمكن أن تنطق وتكتب. 

- المتطوق ينسجم مع المكتوب . 

- الكلمات تتكون من أصوات (الوعى الصوتى ). 

هذاءوتؤكد نتائج البحوث المتعلقة بالتعرف على الكلمات - أن الفهم القرائى 
يعتمد على مهارات قوية فى التعرق على الكلمات؛ هذه المهارات تتضمن فك الرموز 
الصوتية» وهذا يعنى أنه لقراءة كلمة ماء قالقارئّ يجب أولا أن يراهاء وبعد ذلك 
يستدعى معتاها من القاكرة» ولكى يفعل القارئ ذلك عليه أن يقوم يالآتى : 

- ترجمة الكلمات إلى أصواتها الموازية . 

- تذكر التتابع الصحيح للاصوات. 

- مزج الاصوات معا 

- البحث فى الذاكرة عن كلمة حقيقية تطابق الانعكاس الصوتى للكلمة 
المطبوعة . 

وهناك مجموعة من الميادئ الاساسية التى يجب أن تعطى أولوية قصوى عتد 
العمل فى برامج تعليم القراءة للمبتدثين» واعتيارها بمثابة المخرج التهائى لهذه المرحلة 
من مراحل تعليم القراءة فى شأن التعرف على الكلمات» وهذه المبادئ هى : 

- خخلق التقدير للكلمة المكتوبة. 

- تطوير الوعى باللغة المطبوعة. 


7 لسسلسسيسسييددكم 


- تعليم التهجى 

- قهم علاقة الحروف/ الكلمات . 

- إدراك آن اللغة تعبر عن نفسها بالكلمات والألفاظ والاصوات . 

- تعليم أصوات الحروف . 

- امتلاك استراتيجيات نطق الكلمات الجديدة 

- تعليم الاتعكاسات أو ردود الأفمال للمقروء 

؟-التدريبات التنموية لتعليم القراءة كهد ف : 

حول التدريبات التنموية الملاتمة لتعليم القراءة لصغار الاطفال فى صوء إمكاتاتهم 
جاءت الدراسات والبحوث الحديثة بمجموعة من النتائج والتطبيقات الفاصة بالقائمين 
على عملية تعليم الطفل القراءة ؟ لتفتح فى مجملها الطريق لزيد من الإدراك حول 
قدرات الطفل وما يستطيع القيام به وكذا حول مواصفات الدور الذى يمكن أن يؤديه 
كل طرف من الاطراف المسئولة عن وضع الطفل على طريق القراءة بخطى ثابتة» ويمكن 
عرغى هذء التدريبات فيما يلى 5 

أولا : القراءة الميكرة (الصف الأول الابتدائى) : 

الطفل هناءووفقا لاحدث نتائج البحوث والدراساتيتطيع أن : 

- يظهر وعيا سمعيا ومعرفة يكيفية تنظيم المادة المطبوعة . 

- يظهر طلاقة فى مهارات فك الرموز (46200338) فى المواد المخصصة للصف 


الأوك - 
- يقرأ مستقلا المواد الخصصة للصف التى تحتوى على الكلمات اليصرية الأكثر 
خيوها .. 


- يشهجى الكنمات البسيطة؛ وفى نفس الوقت يستخدم التهجى التقسريبى 
اللكلمات الأكثر صعوية . 


- يتعرف كل أسماء الخروف وأصواتها . 
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- يعيد رواية قصة قرأها مع تحديد البداية والوسط والنهاية 

- يربط بين أجزاء قصص من خبراته الشخصية 

- يديا سوق ما يقرا له لوا عا يقرك ييه 

- يقرأ ويحكى القصص الألوفة . 

- يستخدم استراتيجيات (إعادة القراءة» ال>: 
ييجد صعوبة قى الفهم) . 


التساؤلء استخدام السياق عندما 


- يقرأ جهرا بطلافة معقولة . 

- يستخدم ترافق الحروف / الاصوات؛ وأجزاء الكلمات والسياق لتعرف 
الكلمات الجديدة . 

- يتعرف عددا متزايدا من الككلمات بمجرد النظر ‏ 

- يتطق ويوضح كل الأصوات الحقيقية فى تهجى الكلمات . 

- يكتب حول موضوعات تهمه شخصيا . 

- يحاول استخدام بعض علامات الترقيم . 

أنشطة التعليم والتعلم : 

. تزئة الكلمات إلى أصوات متفصلة‎ -١ 

- إتاحة كير من الفرصى فى البداية لقراءة النصوص السهلة (الميسرة لقك 
الرموز) وقى النهاية لقراءة النصوصى القابلة لاد 

- المشاركة قى ألعاب الكلمات اليومية التى يمكن أن يقوم بها مجموعات صغيرة 
من الاطفال حيث يشتركون فى بناء وتكوين كلمات عن طريق تغيير أحرف 
البداية أو الوسط أو التهاية فى أسمائهم أو فى كلمات معطاة لهم . 

4- ريط الحروف عتد تعلم التهجىء بما يمثلها من الاصوات 

5- فك رموز الكلمات الكبيرة عن طريق فك رصوق الكلمات الصغيرة أو أجزاء 
الكلمات ‏ 


7- سرد القصص أو تسجيل الملاحظات حول ما يسرد منها . 

- الإبقاء على معدل القراءة متزتا مع صعوبة المادة المقروءة عند القراءة المستقلة 

- كتابة تعليقات عن الصور المعروضة من خلال النصوصى القرائية 

4- المساهمة فى إعداد منظمات تخطيطية لعرفى المواقف والاشخاص والاحداث 
قى القصص المقرو 

دور المعلم : 

لتوفير المناخ التعليمى التاسب لاظهار قدرات الطفل وتنميتها يجب آن يقوم المعلم 

بما يلى 

-١‏ دعم و تطوير الفردات عن طريق القراءة اليومية للاطفال وتدوين كلامهمء 
واختيار المواد التى تثرى معرقة الطقل وتطور لغته . 

؟- التخطيط الجصيد لاستخدام استرات 
المعروفة. 

© -إنتاج كلمات جديدة 


يات وتدريبات تحديد الكلمات غير 


رتدريب الاطفال على استخدام استراتيجيات تهجيها . 


4- تدريب الاطفال على استراتيجيات تستخدم فى الفهم عند مواجهة صعوبات 


ه- مساعدة الاطفال على بنا. 
دور الوالدين: 

. الحديث حول القصص المفضلة‎ -١ 

1- القراءة للأعلقال وتشسجيمهم على القراءة لهم . 

1- تشجيع الأطفال على الكتابة للأصدقاء والاقارب . 

5- الحرص على متايعة تقدم الطفل فى القراءة والكتابة بالاتصال بالمدرسة . 
ه- تشجيع الطفل على الحديث عما تعلمه من خلال قراءته وكتايته . 


قوائم من الكلمات الشائعة غى كتاباتهم وقراءاتهم . 


كم 


ثانيا «القراءة الانتقالية (الصف الثاتى الابتدانى) 

الطفل هنا ووفقا لنتاتج الدراسات الحديثة فى المجال يمكنه أن : 

- يقرأ مستقلا المواد المناسبة للصف الثانى . 

- يظهر إتقانا لمعظم عناصر الاصوات (السواكن - الحركات - الاصوات 

الممزوجة - المقاطع - القاتون العام للاصوات» 

- يتهعجى كتاباته الفاصة للكظمات الأكثر .تكرارا والكلمات قات أنماط التهجى 
المألوف - 

- يربط بين ما يقرأ وتخبراته أو المعلومات العامة . 

- يطرح أسئلة حول ما يقرأء ويوضح اللصطلحات الجديدة فى سياقات جديدة» 
ديتنباء ريلخصء ويفسرء ويحلل الحتوى فى كلمات يسيطة . 

- يقرأ بدرجة عالية من الطلاقة . 


- يستخدم الاسترا 


يات المساعدة على القهم (إعادة القراءة» التساؤل: ٠‏ - 
وغيرها) يفعالية عند صعوبة الفهم . 

- يستسخدم استراتيسجيات الشعرف سابقة الذكر يسهولة ومرونة أكثر لتحديد 
الكلمات غير المعروفة . 

- يتعرف. عددا أكثر تزايدا من الكلمات عن طريق النظر . . 

- يستخدم أنماط الحروف المألوفة له قى الكلمات البصرية» والتفاصيل المهمة 
كسوابق الكلمات ولواحقها وجذورها لتهجى الكلمات . 

- يرقم جملا بسيطة بدقة ويصحح ذاتيا ما قام يعمله . 

- يخصص وقتا يوميا للقراءة» ويستخدم القراءة للبحث عن موضوعات معينة . 

أنشطة التعليم والتعلم : 

-١‏ تغيير أو حذف أصوات بدايات أو أواسط أو نهايات الكلمات» لتكوين 


كلمات جديدة - 


ىم 


1- كتاية قصصى أو سردهاء أو كتابة خطايات باستخدام الكلمات الأكثر سهولة 
وآلغة 

*- الإبقاء على معدل القراء: 
التصوص الصعبة . 

4- الانخراط فى دراسة الكلمات وتحليلهاء من خلال المساهمة قى القراءة 
.والكتاية التعاونية؛ والمستقلة . 

5- المشاركة فى آداء القراءة الجهرية» للوالدين أو للتلامية الآخرين . 

1- المشاركة فى المناقشات والحوارات التى تنمى الفهم ومهارات التفكير . 

دور المعلم : 

. خلق مناخ يدعم التفكير التحليلى والتقويى والتاملى‎ -١ 

؟- تهريب الاطفال على أن يقسراوا فى أشكال مغلفة! قصص - معلومات - 


متزنا عند القراءة المستقلة. وإظهار النمو فى قراءة 


شعر) . 
*- التأكيد على أن يقرأ الاطفال مدى متتوعا من النصوص لتحقيق أغراض 
مسوهة 


4- تدريب الأطفال على المراجعة والتنقيح والتصحيح الناتى لما يقرأون . 

5- تدريس استراتيجيات مناسبة لتهجى الكلمات الجديدة والصعبة . 

5- التخطيط لكيفية خخلق الاستمتاع بالمقروء . 

دور الوالدين : 

-١‏ مواصلة القراءة للاطفال وتشسجيعهم على القراءة لهم. 

؟- شغل الطفل فى أنشطة تتطلب القراءة والكتابة . 

*- المشاركة الفمالة فى الأنشطة المدرسية . 

4 -إظهار شغقهم واهتمامهم يالقراءة عن طريق استسعراض كتايات الأطفال 
وتعليقاتهم عما قرأوا . 
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ه- نيادة المكتبات يانتظام ‏ 

7- دعم الهوايات الخاصة بالطفل والتعلقة يققراءة المواد المتنوعة فى شتى 
المجالاات . 

ثالثا «القراءة المستقلة (الصف الثالث الاجتدائى) 

يستطيع الطفل هنا قى ضوء ما آثبته الدراسات الحديثة أن : 

- يقرأ بطلاقة ويتمتع بالقراءة . 

- يستخدم تنويعات من الاستراتيجيات لاستخلاص المعتى من النص. 

- يستخدم استراتيجيات تعرف الكلمات المبهمة بطريقة طبيعية وبشكل مناسب - 

- يميز وينافش العتاصر الرئيسة فى نماذج متنوعة من النصوص القرائية ٠‏ 

- يبحث عن العلاقات بين التصوص المقروءة . 

- يستخدم تشكيلات ثرية من المفردات والجمل الملائمة لنمط النص المقروء 

- يعدل وينقح آراءه أثتاء القراءة وبعدها . 

- يقرأ مستقلا المسواد القصصية وغير القصصية (نصوص المعلومات) مع الفهم 
الحرقى والاستدلالى . 

- يطور معلوماته عن أنماط التهجى العامة (الجذور واللواصق» 

- يكتب مستخدما نظام الفقرات وعلامات الترقيم الخاصة بالجمل 

- يسأل ويوضح المصطلحات الجديدة؛ ويضع تنبؤات ويجيب عن أسئلة التعليل 
والشرطء ويلخص الفقرات المقروءة»ويجيب عن الاسئلة التى تتطلب التحليل 
والتركيب والتقويم فى المواد القرائية القصصية وغير القصصية . 

- يدعم إجابته عن الاستلة حول المقروء: بالمعلومات الحرفية والاستنتاجية من 
النص . 

أنشطة التعليم والتعلم: 

. القراءة الجهرية مع مراعاة الإيقاع: والسرعة» والتنغيم المناسب للاصوات‎ -١ 
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؟- الإبقاء على معدل القراءة عند القراءة المستقلة» وإظهار التمو فى قراءة 
التصوص الصعبة. 

- كتاية تقرير عن القراءة حول موضوع معين من مصادر متعددة» متضمنا 
الحقاتق الملاتمة ع ومستخدما نظام الققرات وعلامات الترقيم للجمل - 


فى تطوير التهجى, 


4- الانخراظ فى دراسة الكلمة؛ والاحتفاظ بمعدلات القرا 
والإلمام بالمقردات - 

5- الكتابة فى أغراض مختلفة . 

- المشاركة فى المناقشة» والكتاية التى تنمى الاستراتيجيات الفعالة فى الفهمء 
ومهارات التفكير عالى المسترى . 

دور المعلم : 

-١‏ تزويد الفسرص اليومية لقراءة وفحمى وتقويم قراءات الأطقال للقصص 
والنصوص الإيضاحية ونصوص المعلومات . 

1- مواصلة خلق المناخ الذى يدفع ويحفز القراءة الناقدة والمستوليات الفردية. 

- تدريب الاطقال على قحص الافكار فى المقروء . 

4- تشجيع الأطفال على استخدام الكتابة كأداة للتفكير والتعلم . 

5- تلق المناخ الذى يشغل كل التلاميذ كمجموعة قى الحصول على المعرفة . 

دور الوالدين: 

-١‏ مواصلة دعم تعلم الاطفال للقراءة والاهتمام يزيارة الكتباء 

"- البحث عن الظرق التى تظهر تقدم الاطفال قى القراءة» بالمتابعة المستمرة» 
وتسجيل الكتب التى تمت قراءتها ٠ ٠‏ إلخ. 

- تشجيع الاطفال على استخدام والتمتع بالمؤاد المطبوعة لعدة أغراض . 

4- دعم حب اللغة فى كل آشكالها وشغل الاطفال بها وقيها . 

وخلاصة القول أن أى برنامج لتعليم القراءة للمبتدئين يجب أن يسلط الضوء على 

مجموعة من المهارات يمكن إجمالها فيما يلى : 


مم - 


-١‏ ترقية الوعى بآن الحروف المكتوبة هى معالجات يدوية للغة المنطوة 
1- تعليم أسماء الحروف وأشكالها . 
- ترقية الوعى المنظم المحدد لنطق الاصوات 
4- تطوير قدرة الطقل على تهجى المفردات 
ه- تدريب الطفل على استخدام استراتيجيات التعرف والفهم القراتى 
+- تنمية الفهم والتقكير فى مستوياته العليا . 
/- تخصيص وتوفير آدوات التعلم . 
؛-محتوى كتب تعليم القراءة' 
حول مواصفات المحتوى الذى يجب أن تتضمنه كتب تعليم القراءة للمبتدثين» 
تناولت الاتجاهات الحديثة فى تعليم القراءة للمبتدئين على أعتاب الالفية الشالئة القضية 
من خلال المحاور التالية : 
-١‏ الكتب الملخصصة لبتدئى القراءة يجب أن تتيح الفرصة أمامهم لمعرفة ثلاثة 
أوجه للغة المكتوية هى : 
- الانماط المختلفة لاصوات الحروف . 
- الكلمات الأكثر شيوعا . 
- سياق الحمل والتصوص القرائية . 
-1١‏ بنظرة تحليلية للكتب المقدمة للأطفال مبتدئى القراءة يتضح أن : 
- الكتب المؤسة على الكلمات ذات التكراد العالى تعطى المبندئين فى القراءة 
فرصا كييرة لتعلم هذه الكلمات» ولكنها ربما تمنع استخدام المعلومات حول 
علاقة الصوت / رمزء وذلك يسيب الأشكال الشاقة لكثير من هذه 
الكلمات. 
- الكتب التى تؤكد على علاقة (الصوت/ رمز) يكون اهتمامها بتمكين الطقفل 
عن إدراك هذه العلاقة - على حساب الطلاقة فى القراءةء حيث إن الكلمات 
الأكثر شيوعا تكون قليلة فى هذه النصوص . 
مم 


- الكتب المختارة على آساس النصوص القرائية تحل هذه المشكلات عن طريق 
تقديم لغة طبيعية وفيها يتم التركيز على إبراز علاقة ( التص / صورة» التى 
تجعل مثل هذه النصوص القرائية متطلبات آساسية للقراءة للمبتدئين . غير أن 
المشكلة هنا قد تتمثل فى اقتصار هذه الكتب على معالخة معيار واحد خاصة 
بالنسبة للصف الأول الابتدائى» وأن اعتمادها على تقديم المساعدات المصورة 
وعدم تحركها إلى ما وراء النص - قد 
مستقل . كما أن القراءة الستمرة لنوع معين من النصوص يمكن تثيلها بوجبة 
محددة من مجموعات معينة من الطعام. وخلال الخبرات مع نصوص معينة 
ربما يكتسب الاطفال بعض المهارات دون غيرها . 


عته أن يصبح التلميذ قارثا غير 


الكتب التى تحتاجها ‏ 
اح بديل منهجى تتغير فيه العمليات الضرورية للقراءة كلما اكتتسب 
القارئ كقاءة معينة بدءا من التركيز على الطبيعة الهجائية للغة المكتوبة أو علاقات 
الصوت/ حرف انتقالا إلى التعرف على وظائف الكلمات الأكشر تكرارا وصولا إلى 
الاستخدام المناسب للسياقات الدلالية والتسركيبية والرسم الصوتى للكلمات فى تعرف 
الكلمات الجديدة غير الشائعة والنى تكون على درجه عالية من الأهمية فى السياق - 

ويضع هذا اليديل العمليات المكونة للوعى السمعى وتسمية الحروف من 
العمليات الاساسية» وبالنسية للقراء الذين تكيقوا مع العمليات الضرورية لعرف 
الكلمات تصيح تلك العمليات الخاصة بالوعى السمعى وتسمية الحروف غير ضرورية . 

طبيعة النص القرائى الذى يقدم للمبتدئين ٠‏ 

الكتب التى تدعم تجاح القراء المبتدئين يجب أن تعطى الأطفال الفرصة للاحتكاك 
يثلاث عمليات ترورية لتعرف الكلمات والفهم القراتى وهذه العمليات هى التى ذكرت 
فيما سبق . وهى التى فشلت الككتب التى كانت موجودة وربما الكتب الموجودة فى 
إحداث التوازن بينهاء وهنا يمكن تقديم بديلين يساعدان فى التغلب على هذه المشكلة 
هما : 


يمكتنا هنا اقترا 


الخفيار الأول : استخدام كتب مختلفة ذات معيار واحد بهدف تقديم مجموعة من 


المعلومات الشاملة عن اللغة المكتوبة للقراء المبتدئين قمثلا يتم تخصيص أسيوع لعرض 
2 


استراتيجيات سمعية فى بعض الكتب الخاصة بموضوع معين والخطوة التالية المجموعة 
هروس تستخدم كتبا صغيرة مثل القصص القصيرة المصورة فى محاولة للمحافظة على 
انتباء ووعى الاطفال لمجهوداتهم القرائية ثم يأتى يعد ذلك دور استخدام مواد تحتوى 
على مفردات لغوية آثرى لتوسيع وزيادة الحصول المفرداتى ٠‏ 

الخيار الثانى : مع المواد الحالية (ذات المعيار الواحد» فإن البديل هنا هو تصنيف 
وسلسلة الكتب الصغيرة طبقا لصور تعدد الكلمات واعتيادية أو تكرارية الاصوات . 

ومن خلال البرامج المختلفة التى تم تجميعها بواسطة المعلمين فى الولايات المتحدة 
الامريكية» والعى فيها تمكنوا من تحديد المواد المناسبة الكلمات ذات الإيقاعات 
الخاصة وهذه المواد تملك معدلات متاسبة من الكثافة الكلامية . وفيها يتم التركيز على 
تبديل الحروف الأولى من الكلمات المقغاة لصنع كلمات جديدة تمثل نفس الايقاع 
الصوتى للمقطع الأخير من الكلمة» وقد أظهرت نتائج تطبيق هقه الاستواتيجية أن 
أغلبية الاطفال الموجودين فى نسبة ١(‏ 4/) الدنيا من المستوى الفرائى تعلموا القراءة 
خلال عامهم الأول - 

والذى يمكن استخلاصه مما سيق هو أنه لكى يمكن إعطاء تكليقات واضحة 
اللكتاب المهتمين بإعداد وكتابة سياقات للأطفال فإنه على الباحثين تناول يعض 
العاؤلات التى ضاعت فى كثير من المجادلات حول أى المتهجيات والطرق هى الامثل 
اقى تعليم الاطفال القراءة ولكى يتعلم الاطفال آن يقرآوا جيدا فإنه يجب الاستقادة من 
خبوة العلمين الذين طيقوا طرقا عديدة ومختلفة قى هذا المجال لتوضيح مسائل تتعلق 
اكتساب عمليات عقلية محددة تتفاوت بتفاوت قدرات الاطغال كثيرة التباين 


والاختلاف . 


الفصل الرابع 
تعليم القراءة للمتقدمين 


مقدمة: 

تمتد المرحلة الحالية من الصف الرابع إلى المراحل التابعة له فى السلم استعليمى» 
والقضية المحورية التى يتاسس عليها برنامج تعليم القراءة هنا هى قضية الفهم القراتى؛ 
وآن القراءة هنا تأخذ مسارا آخسر حيث تنحول من هدف فى ذاتها لتصبح وسيلة 
لاكتساب المعرفة بتنوعاتها المختلفة. 

٠ الققرائى‎ مهضلا-١‎ 

يشير الفهم القرائى إلى القدرة على فهم المعلومات المعروضة فى شكل مكتوب 
وبينما تتضمن هذه العملية عادة قهم أجزاء مخصصة من النصوص المقروءة فإن مهارات 
الغهم الغرائى تؤكد وكما سيق القول على اقتران الفهم مع القراءة مما يؤكد أن القراءة 
عملية عقلية تتدرج من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المركب. وكما سبقت 
الإشارة فإن عملية فك الرموز تعد شرظا مسبقا وأداة أساسية للفهم المقروء. ولكتها طبقا 
للاتجاهات الحديثة يتبغى آلا تدتخل فى تعريفه . لان القهم (كمستوى عقلى) ليس مهارة 
واحدة بسيطةء إما مهارة مركية ومعقدة. 

وعندما يلتقى القارئ مع النص تحدث عملية آخذ المعتى الموجودء تليها غالبا 
وخاصة فى النصوصى الادبية عملية إضفاء معان جديدة على المعنى الموجود فيحدث 
تفاعل بين القارئ والنص تتخلله عمليات عقلية فيها شرح وتفسير وتحليل واستجاج . 
ومن هنا يتضح انه حتى يقهم القارئ ما يقرأ عليه أن يطور لنفسه مهارات الفهم التى 
يمكن إجمالها فى إدراك المعانى والافكار المعير عنها فى المادة المقروءة وربط هده الافكار 
بخبزاته السابقة والتفاعل معها والحكم عليها والاستفادة منها . وبما أن النص يتكون من 
كلمات وجمل وفقرات وسياق كلى. ومن ثم أفكار رئيسة وجزئية» فإنه يجدر هنا فهم 
هذه المكونات لتيسير عملية تنمية مهارات المتعلمين قيها . 

قهم معانى الكلمات : 

بقدر سعة القاموس اللضوى لدى الفرد من حصيلة الكلمات ومرادفاتها 


ومضاداتهاء؛ تتحدد قدرته على فهم ما قد يقايله من كلمات واتحتيار المعنى المتاسب لها 
وفق سياقهاء ولأنه ليس للكلمة الواحدة -غَالبا - معتى واحدء وإنما يتحدد لكل كلمة 
معنى واحد فى السياق الواحدء فإنه يجب تدريب التلاميذ على عملية انتقاء معثى واحد 
اللكلمة من بين تعددات قد تكون فى خبرته» واستيعاد غيره من المعانى بما يناسب السياق 
الذى جاءت فيه الكلمة ‏ 


فهم معتى المجملة : 

تحوى الجسملة عددا عن الكلمات ببيتها علاقة تركيبية دلالية؛ تخير عن معنى 
محددء ويشترط لتسميتها جملة أن تكون مفيدة» وتتحدد درجة إفادتها من خلال اكتمال 
تركيبها سواء كانت اسمية أو فعلية خيرية أو إنشائيةء وقى معظم الاحوال تلعب 
علامات الترقيم الدور الاساس فى التعبير عن اكتمال الإفادة. وما يجب إبراوه هنا أن 
معتى الجملة ككل ليس بالضرورة يساوئ ويعادل مجموع معانى كلماتها» وبا أن الخملة 
حين وجودها خلال سياقات أكبر سواء فقرات أو نصوص مكتملة لا يساوى مجموع 
معانيها المعنى الكلى للفقرة أو التص» حيث يعتم كل هذا على العلاقات البنيوية بين 
الكلمات داخل الممسل وبين الجمل داخل الفقرات والنصوص. فإنه أيضا يجب تدريب 
التلاميذ على تحديد معاتى الجمل من خلال سياقات أكبر والإبقاء على معتى واحد 
يستلزمه السياق من مجموعة معان قد توحى يها الجملة وتكون قى خبرة القارئ . 

قهم معنى الفقر 

الفقرة شكلاء هى مجموعة من الجمل تحمل غالبا فكرة واحدة رئيسة ومجموعة 
من الافكار التفصيلية: ترتبط داخلها الجمل بروابط محسوية من علامات السترقيم تشير 
إلى نمط تنظيمى للعلاقة بينهاء وتبدأ غالبا يترك مساقة كلمة فى بدايتهاء وتنتهى بعلامة 
ترقيم تدل على تمام الفكرة الرئيسة وهى غالبا النقطةء وينبغى ندريب التلاميق على 
تحديد مكونات الفقرة من الجمل التى تتتمى إلى فكرتها الرئيسة وتذوب مع غيرها من 
خلال علاقات المعنى وبمساعدة علامات الترقيم فى إتمام المعنى الكلى للقكرة التى تعبر 
عنها الفقرة» وأيضا تحديد الجمل الأكثر أهمية عن غيرها فى تكوين القكرة المنتاولة فى 
الفقرة . 


فهم معنى التصن : 

التص القرائى هو السياق الأكبر الذى يتكون من عدد من الققرات تعالج الافكار 
الرئيسة للنص وترتبط معا بعلاقات العنى وثمة تركيب خفى تشير إليه نهايات الفقرات 
وبدايتها يعكس العلاقة بين كل فقرة وأخرىء وأيضا تركيب ظاهرى يتضح من خلال 
الافكار الجزتية التى تتتهى بها فقرة لتمهد لفقرة لاحقة والسياق الكلى لنص ماء وطبقا 
لوجهة النظر سالفة الذكر لا يساوى ويعادل مجموع معانى الكلمات والجمل والفقرات 
المنضمنة فيهء يل إن هذا المعنى يتحدد فى ضوء تنظيم هذه الكلمات والجمل والفقرات 
وعلاقات التركيب التى تربطها سويا والمتعلقة أصلا بالنمط التنظيمى للنص سواء نص 
معلومات أو نص قصصى أو غيرهما من أثماط التصوص - 

هناء رهتاك يعض الاسباب التى تقف وواء صعوبات فهم القروه يمكن توضيح 
أهمها فيما يلى : 

- الفشل فى قهم كلعة + 

- الفشل فى فهم جملة ٠‏ 

- الفشل فى إدراك أن الجمل تترايط معا . 

- الفشل فى فهم أن المعلومات تتكيف معا بطريقة ذات معنى (التنظيم) . 

- ضعف الاهتمام والتركيز . 

*- مهارات الهم النقوائتى + 

المهارة الاساسية للفهم القرائى هى امتلاك ثروة لقوية من المعانى الحرفية والمجازية 
سواء على مستوى الكلمات متقردة أو على مستوى الجمل والفقرات والسياقات الاكبر 
كما تم توضيحهء وفى كل نوع من هذه الأنواع ثمة مهارات تقصيلية تتمثل فيما يلى : 

- القدرة على إعطاء المعنى المقصود من الرمز المكتوب . 

- القدرة على قهم الكلمات من السياق واختيار المعنى الملائم لها . 

- القدرة على فهم الوحدات الاكبر فى المكتوب (الجملة والعبارة والفقرة 

 )ةمطقلاو‎ 
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- القدرة على القراءة فى وحدات فكرية متكاملة . 

- القدرة على تحديد الافكار الرثيسة والجزثية . 

- القدرة على فهم التنظيم الفكرى الذى اتبعه الكاتب . 

- القدرة على التوصل إلى المعنى الإجمالى للنص . 

- القدرة على التصنيف والتلخيص وتنظيم الجمل - 

- القدرة على تنيع التعليمات . 

- القدرة على التنبؤ بالتائج . 

- القدرة على الاستنتاج . 

- القدرة على فهم الاتجاهات المشار إليها فى النص تلميحا أو تصريحا . 

- القدرة على التقد وتقويم المقروء . 

- القدرة على معرفة وجهة نظر الكاتب وأغراضهء وما يريد توصيله من معاتى 
تخفيها الكلمات والسطور . 

رة على معرفة التفاصيل والحقائق . 

رة على الاحتفاظ بالافكار . 


- القدرة على تطبيق الأفكار واستخدامها . 

ويمكن تصتيف المهارات السابقة تحت مستويات ثلاثة للفهم القرائى كالتالى : 

المستوى الأول (القهم الحسرفى) : ما يطلق عليه قراءة السطورء ويتضمن 
المهارات الفرعية التالية > 

- تطوير الثروة اللفظية . 

- تحديد التفاصيل وتذكرها . 

- تحديد الفكرة العامة الصرح بها . 

- فهم تنظيم ويناء النص ‏ 


- تنقيق التعليمات . 
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المستوى الثانى (القهم التفسيرى) : ما يطلق عليه قراءة ما بين السطور ويتضمن 
المهارات التالية : 

- تفسير المعنى المجازى للكلمات - 

- التعرف على فكرة ورأى الكاتب . 

- استخلاص التائج . 

- التتبؤ بالاحداث . 

- التعرف على الفكرة المحورية غير المصرح بها فى النص ‏ 

- تفسير المشاعر 

- تحليل الشخصيات. 

المستوى الثالث (الفهم التطبيقى) : ما يطل عليه قراءة ما وراء السطور» 


ويتضمن المهارات التالية : 


- تقدير مدى دقة الكاتب فى التعبير عن الافكار . 

- تمييز الحقائق والآراء . 

- حل المشكلات . 

؟- الطرق بين القارئ الجيد وغير الجيى شيما يتعلق بالطهم 

ساد لفترة غير قصيرة اعتقاد بآن الحدود القاصلة بين القارئ الجيد والقارئ 
الضعيف تتمثل فى قدرات كل منهما على فك شفرة الكلمات المكتوية والنطق الجيد لها 
وغيرها من طرق. التعرف على الكلمات» ومع تطور النظرة إلى المقصود يعملية القراءة» 
وارتباط ذلك المفهوم بعملية الفهمء وما تبع ذلك من قدرات آضيفت لتوضيح أبعاد هذه 
العملية المعقدة المركبة من قدرات عقلية عليا تحليلية وتفسيرية وتقويية . ومع تطور 
لنظرة إلى مقهوم القراءة على هذا النحوء وتركيز الفواصل بين الجسيدين والضعاف فى 
القراءة حول الفهم والفهم وحدهء واعنبار القراءة نشاط عقلى عالى المستوى يدأ قيل 
الانخراط فى قراءة مادة ما ويستمر مع القارئ باستمرار عملية القراءة ولا يتتهى يانتهاته 
منها فإن هناك مجموعة من المواصفات التى تميز القارئ الجيد عن غير اليد (عجموعة 
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من السلوكيات المعرفية التى تظهر قبل وأثتاء وبعد قراءة نص معين) ويوشضسحها الجدول 
التالى 2 


جدول )١(‏ يوضح القروق بين القارئ الجيد والقارئ الضعيف 


القارئ الجيد القارئ الضعيف ] 
3 - تنشيط المعلومات السابقة - بدء القراءة بدوت إعداده . 
3 - فهم المهمة وتحديد الغرض - القراءة دون هدف . 
5 - اخختيار استراتيجيات مناسية - القراءة دون اعتيار لكيفية 


الدخول إلى المادة المقره 
تيت بسهولة . 
القراءة ليبدو الأمر كذلك . 
- الجهل بمعرفة ما يجب عمله 
4 عندما يحدث قصور فى 
- استخدام التحليل السياقى لفهم | | الفهم. 

المصطلحات الجدي عدم إدراك المفردات اللغوية 
- استخدام تركيب النص للوصول | الهامة. 

للقهم - عدم رؤية أى تنظيم للمادة 
- تنظيم وريط المعلومات الجديدة المكتوية . 
- التحكم فى الفهم ذاتيا يواسطة | - تراكم المعلومات اكشر من 

معرفة أن القهم يحدث ومعرفة | تكاملها. 

مااتم إفراكه .. -_عدم إدراك أنه لا يفهم . 
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- التأمل فيما تم قراءته (القيام برد | - التوقف عبن القراءة ون 
3 فعل للمادة المقروءة) . التفكير ‏ 
83 - الشعور بأن النجاح نتيجة ليل | - الشعور بآن النجاح نتيجة 
8 الجهد اللحظ . 
تلخيص الافكار الرئيسة . 


عه 


+- استراتيجيات الضهم القرانى 
هناك مجموعة من الاسترانيجيات القرائية تتشابك مع بعضها أثناء عملية القراءة: 


ويستخدمها القارئ المدرب المتقدم بتبادل مستمر. وهذه الاستراتيجيات تساعده وتم 
من اكتساب المعلومات من المقروء بسرعة ودقة؛ وكلما استطاع القارئ” استخدامها بدقة 
كانت السلاسة فى عملية القراءة» ومن الحقائق التابعة فى هذا الشأن أن كل قارئ 
يستخدم الاسترائيجية التى تناسبه ويحدد فى ضرلها طريقته الذاتية فى القراءة. غير أله 
من الثايت أيضا التأكيد على حقيقة أنه لن تتحقق الطلافة القرائية باستخدام استراتيجية 
منفردة بل إن ذلك يحدث فقط من خلال تبادل المراجعة والتتصحيح بين الاستراتيجيات 
بعضها البعض 

الاستراتيجية الأولى استخدام متكنات ا معتى + 

المعلومات السابقة عن محتوى قطعة فرائية تهل للقارئ أن يستخدم التوقع 
الدلالى للقطعة. وهناك مجموعة من المساعدات الشكلية التى تساعد القارئ فى هذا 
الشآن وتمى بمتكثات المعنى ومنها (العنوان - بدايات الجسمل؛ الصور) وكلها تنيح 
للقارئ عملية تخمين معاتى المقروء؛ ويضاف إلى ذلك مجموعة محددة من الكلمات 
تعطى احتمالا كبيرا لا يتيعها من كلمات مثل كلمة (يشترى) ففى الغالب يتبعها شىء 
معين. ومن خلال الاستعانة بمحتوى الكلمات المصاحبة فإنه يمكن أبضا التغاضى عن 
الاخطاء المطبعية أو الكلمات غير الواضحة؛ ولكى يستطيع القارئٌ استخدام هذه 
الاستراتيجية يكون من الضرورى خاصة للقارئ المبتدئ أن يفهم عامة محتوى المكتوبا» 
وهذا يعنى من جائب آخخر أن الكلمات والسمل التضمنة بالقطعة تتعلق باستخدامه 


اللغوى. وعندما يمتلك القارئ زمام هذا الاستراتيجية فإنه يمكنه آيضا فهم معانى 
الكلمات الجديدة من خلال علاقة السياق . 


اللاستراتيجية الثانية استخدام الحدود التحوية , 

هنا يستخدم القارئ معلوماته السابقة فى مجال التركيبات الصوتية ليصل إلى حل 
الشفرة المكتوبة» والقارئ المهدرب يعرف قراعد تركيب الجملة وبناء الكلمةء ويمكنه 
بمساعدة ذلك أن يضع افتراضات مضبوطة جدا حول المعنى» وعلى سييل الثال فإته طبقا 
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لترتيب كلمة معينة فى جملة يجب أن تيدو على نحو خاصء مثلما يحتم نوع الكلمة 
(تذكير - تاتيث) (مفرد - جمع) شكل الفعل؛ وكلما كان القارئ على دراية أكثر 
بالقواعد النحوية» كثرت توقعاته عن تقدم السير فى القطعة المقروءة 

والاستراتيجيتان )١(‏ و(7) تقومان بالاخص على المعرفة القبلية أو بالاحرى على 
الخبرة اللغويةء كما أنه بواسطتهما يمكن للقارئ استخدام كل المستويات اللغوية (الدلالية 
- التركيبية - المسملية) فى توقماته القرائية . وعندما يكون القارئ غير مسختص وله 
يتحكم فى كل القواعد النحوية؛ فإنه من الفمرورة بمكان خخاصة للقارئ المبتدئ أن 
القراءة معرفته ومعلوماته القواعدية» ومن المهم أيضا عند استخدام هاتين 
الاستراتيجيتين وجود الجمل الشامة فى اللقسروء أو القطع الشاملة لأنها تعرض بوضوح 
التركيبات القاعدية وعلاقات المحتوى .غير أنه عندما لا تساعد المعرفة السابقة للمحتوى 
رقعات من خلال التركيبات النحوية على قراءة قطعة وفهم معناهاء قإنه من الاجدى 
استخدام الاسترات, التاليتين 

الاستراتيجية الثالثة استخدام أشكال الكلمات أو أجزائها العروشة , 

تحنوى هذء الاستراتيجية على مهارة إدراك الكلمة المقروءة كوحدة وفى نقس 
الوقت الوصول إلى المحتوى بسرعة؛ ويمكن تناول الكلمة من خلال أجزائها التى قد 
تكون مقاطع أو مورفيمات . 

المقاطع : وبها يفهم القارئ الوحدات التى تعزز من خلال إيقاع الكلام؛ وهناك 
بعض الكلمات تتميز بشراتح المقاطع من مثل (يابا - ماما) . 

المورقيمات : المورفيم هو أصغر وحدة لغوية تحمل معنىء ويمكن أن يحتوى 
على حرف أو أكثر (ى - لعب - ون) ثلاثة مورقيمات» بها المورقيم الاصلى (لعب» 
هو الذى يؤكد المعنى الخاص للكظلمة؛ والمورفيمان الآخران (السابق واللاحق للمورفيم 
الاصلي) يعطيان إشارة لدور الكلمة قى العلاقة» ويعرضان التكملة للمورفيم الاصلى . 

ومعرفة القليل من المورفيمات تمكن القارئ من بناء الكثير من الكلمات: وكذلك 
أن يعثر عليها فى المقروءء وعليه فان المورفيم يكون حاملا للمعنى. كما أن المورفيمات 
تساعد على الترتيب الدلالى للمفهوم وتشارك كذلك فى وضع التوقعات عن المحتوى . 
وهنا بشير بطريقة أو يأخرى إلى ضرورة أن يستخدم القارئ البادئ بقدر الإمكان كل 
١‏ 


تناسب 


الإمكانات» ومنها أن يحاول التعرف على الكلمات التى بمكته إدراك شرائحهاء خاصة 
مع الكلمات الطويلة؛ فيمكنه تجزئتها فى مجمرعات حروف لكى يدرك الحتوى بطريقة 
أسرح كالحال عتد تركيب الحروف . 

الاستراتيجية الرابعة الحاق تتابع الأصوات بتتايع الحروف ٠‏ 

وهنا يحدد القارئّ تفسه بالحروف المفردةء حيث يقرأ الكلمة عن طريق قراءة 
حروفها منعزلة ويجهر بهاء وهذا الاستراتيجية والتى تعد دعامة الطريقة التركييبية لاا 
يمكنها وحفها أت تؤدى إلى إدراك المعنى والرعة فى القراءةء حيث إنه نادوا ما يوجد 
التتاسب التام بين الصوت والرسم الكتابى ‏ 

وهذء الاستراتيجية تتيح للقارئ المدرب عملية مراجعة الاستراتيجيات الاخوى 
خاصة عندما يواجه كلمات صعبة أو غير معروفة. ويساعده ذلك على تحقيق المزيد من 
الإتقان القراتى . 

والجدير بالذكر أن استخدام الاستراتيجيات سالفة الذكر لا يتم فى تسلسل 
متعاقب» بل بالاحرى فهو يتعلق بمدى خبرة القارئ. وعن طريق اختبارات القراءة يمكن 
التعرف على الاستراتيجيات التى بستخدمها القراء. وبناء عليه يمكن تقديم إجراءات 
تنموية منظمة يستطيع من خلالها القارئ تكوين استراتيجية قرائية متقدمة تساعده على 
غهم ما يقرأ . 

ولمساعدة التلاميذ على أن يستخدموا عددا كبيرا من استراتيجيات الفهم القرائ 
الكى يتمكتوا من التعامل بفعالية مع مواقف قرائية مختلفة يمكن اتباع الآني: 
مواد متنوعة وعدم الاقتصار على الكتب المدرسية . 
كيسير من المادة القرائية لانه من الصعب قياس الهم القرائى على 
أو فقرتين من نص 
*- وضع دائرة أو خط حول الكلمات غير المألوفة أثناء القراءة . 
4- بعد القراءة من المهم محاولة استرجاع أكبر قدر من المعلومات» ثم مراجعة 

دقة ما عم تجميعه ولو أن الأفكار الرئية كانت معروضة بترتيب معين. يجب 


فحص إمكانية استرجاع هذا الترتيب ‏ 


اله 


ه- مراعاة مدى أهمية المادة المقروءة وكم المعرفة التتى تم الخصول هلها حول 
الوتموع اقفوو 
1- الإجابة على أسئلة حول المادة المقروءة بعد قراءتهاء وقد تكون هذه الاسئلة 
فى الكتاب أو من المعلم أو قد يصنعها التلميذ بنفسه 
ولكوت القراءة من أكثر المهام التعليمية التى يواجهها التلاميذ. فإن الاستراتيجيات 
نصممة لنحسين الفهم الغرائى قد يكون لها آى عدد من الأغراض منها يأتى 
- دعم الفهم لمحتوى المعلومات المعروض فى كتاب 
- إدراك تنظيم المعلومات فى كتاب . 
- تزويد الاتتباه والتركيز أثناء القراءة . 
- جعل القراءة عملية أكثر نشاطا . 
- زيادة المشاركة الشخصية فى المادة المقروءة . 
اترقية التفكير النافد والتقويمى للمادة المفروءة 
- تحسين عملية تسجيل واستدعاء معلومات نص معين ص القاكرة 
«-القراءة الجهرية والصامتة والضهم القرانى : 
يدور كشير من الاخدلاف حول موقع كل من القراءتين الجهرية والصامنة فى 
مصول تعليم القراءة. ولقد شاع اعتفاد بان الشركيز على كليهما فى مراحل تعليم القراءة 
يخضع لعلاقة طر دية نو ماء وبمعنى آخر ففى بداية :هليم القراءة من أجل التعلم 
(كهدف) يجب التركيز على القراءة الجهرية» لكى يلم الطفل بالخنصائص الشكلية 
والصوتية للرموز المطبوعة. ويتم تدريبه على مهارة محورية فى تعليمه القراءة وهى 
القدرة على ربط الرمور بمدلولاتها الصوتية. كما أن هناك داع آخر وهو أن القراءة 
الصامتة قراءة مسعقلة يعتمد فيها القارئ على نفسهء ينفرد بالمادة فيحتك بالفاظهاء. 
يتعرف عليهاء ويبحث منفردا عن معانيهاء مستعينا فى ذلك بخبراته السابقة؛ مستحدما 
انعددات من الاستراتيجيات التى تساعده على إتمام مهمة القراءة بنجاح» وأن مثل هذه 
القدرة قد يفتقر إليها الطفل فى سنى تعليمه الأولى؛ ثم يقل الشركيز على القراءة 
الصامئة؛ ويتجه نحو القراءة الصامتة كلما صعد المتعلم فى السلم التعليمى. بهدف 
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تمكينه من مهارات القراءة المستقلة مما يحتاج إليه فى خطوه التعليمى ٠‏ وما يناسب قدراته 
وإمكاناته على الاستقلال بذاته فى تحصيل المعرفة فى شتى صورها ‏ 

والقراءة الصامتة هى الادعى إلى الفهم والميسرة له المساعدة على تنميته؛ وهى 
أيضا الشكل الرسمى للقراءة بمعناها الاصيل الذى يرافق الإنسان طوال مراحل تعليمه 
» لاستجلاب المعرفة والوقوف على تطوداتها فى أماكنها 
من ذلك بعض المواقف المعدودة التى لا تصلح فيها القراءة 
الصاعتة لأداء الغرض من تلك المواقف الإخيارية والإعلامية والتوجيهية والخطابية وغيرها 
جما يتطلب جهرا لإفادة الآخرين . 

أما الجديد قى هذا الشأن ٠‏ فهو ظهور مفهوم القرا 

(عمنفدعه غدءاز5 لأمتهاكت5) ويرمز إليها بالاخحصار ( 558). وما أكدت 
عليه الكتتابات المختصة أن كل صعلم للقراءة ينبغى أن يعنقد آن هذا المفهوم بمشل قمة 
الإغجاز فيما يتعلق بتدريس القراءة الماهرة» ومن الأمور الأساسية فيه اعتبار القراءة 
الصامتة أهم بكثير من القراءة الجهرية» وأن القراءة السياقية أو القراءة يالسياق ذات أهمية 
أعظم من آأممية العرف القذى يكون على مستوى الكلمات والحسروف» وأن أعظم 
مهارات القراءة الى يكتسبها القارئ هو استمرار القراءة الصامتة وصمودها على قدر 
كبير من المادة المطبوعة بدون انزعاج ويدون انقطاع . 

كما أن تكوين مهارة القراءة الصامدة الصامدة فى حجرات الدراسة يتطلب 
مجموعة من الاتجاهات من قبل المعلم والتلاميذء وعلى كل قارئ آن يعرف آن العمل 
الجيد قى هذا الصدد يعني : 

أ- القيام بأكبر قدر ممكن من القراءة الصامتة خلال فترة القراءة . 

ب- أن يركز ذهنه وانتباهه على الافكار . 

ج- الاستجابة بقوة أكثر للكلمات والجمل ذات القوة العالية الكبيرة ٠‏ 

د- توجيه انتباه قليل للافكار ذات الاهمية الأقل - 


الصامتة الصامدة 


وهناك وسائل ت 
القراءة الصامتة الذى حق 


متنوعة من شأنها أن تساعد الصغغار فى أن يتابعوا مقدار 
به خلال فترة القراءة؛ ومنها الخرائط والرسومء أو من خلال 
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أى مخطط لمعرفة الوقت والمحافظة عليهء وهذه الوسائل تجعل التقدم الذى يحرزه 
التلميق مرئيا وملموسا. 

وهناك أسلوب آخمر هو أن يجلس المعلم وحوله التلاميذ أثناء القراءة َى شكل 
دائرة ويراقب ويضبط قراءتهم الصامتة؛ وعليه أن يدعم ويساعد كل تلميذ وهو يحاول 
أن يصل إلى آأبعد ما يمكنه أن يصل إليه من المادة المقروءة خلال الوقت الذى يقضيه فى 
دائرة القرا 

ولمفهوم مهارة القراءة الصامتة الصامدة تضمينات هامة فيما يتعلق بالعمل مع 
الصخار الذين يقفون عتد الطرف الأدنى من مقياس القراءة» وعناك خطر سيم يتمثل 
فى محاولة تعليم القراء من للجموعة الأدنى هذه المهارة عن طريق القراءة اللجهرية: 
والخطر الجسيم يتمشل فى محاولة جعل الذين يقعون فى المجموعات اللدنيا من التلاميذ 
ينطقون نطقا جيدا وهم يقرأون جهريا جودة نطق الذين هم فى المجموعات العلياء وبعد 
ذلك تمضى النظرية التى تقول أن كل واحد سوف يصبح على نحو ما قارئا مستقلا . إن 
هذا الاسلوب لم يفلح إلى الآن. ولا يمكن أن يفلج حيث إن عجرد محاولة الوصول 
إلى حرجة عالية نسبيا فى الطلاقة فى القراءة الجهرية أولا لهو سير فى الطريق العكسى 
الخاص بمجال المهارات» وآن مساعدة القارئ الصغير أن يكون قويا فى القراءة الصامتة 
يمثل الاولوية الاولىء وينبغى للمعلمين أن يصتعوا القارئ الصامت أولا ثم بعد ذلك 
القارئ الجاهر. وليس العكس كما نفعل الآن. والمعلمون يستطيعون أن يصنعوا القراء 
الصامتين آأولا إذا هم جعلوا ذلك همهم الأول وغايتهم الآوئى. والطلاقسة فى القراءة 
الجهرية سوف تأتى بعد ذلك بشكل طبيعي . 

القراءة التى نحتاجها الآن ٠‏ 

ما زالت القراءة وستبقى من أفضل السبل لتنمية التفكير فى عصر أصبح فيه تعليم 
التفكير مطلبا يفرضه الواقع بما يشهده من قفزات معلوماتية متلاحقة متسارعة: يكاد 
الإنسان أمامها - آلا يكون له خيار إلا آن يُعمل عقله كى يستطيع رؤية الاشياء بشكل 
أوضح وأوسع وليميز بين الغث والشمين محصنا نفسه ضد الغزو الفكرى والثقافى . وإذا 
كان من بين أهداف تعليم القراءة فى العصر الحالى - إيعاد المتعلمين عن أن تكون الورقة 
المطيوعة وسيلة تهيئهم للعيودية» بل وسيلة للتمو والتسيز الناقد بين الكذب والحقيقة» 
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ومعرقة الاتحادات الخفية والخداعة التى جمع أحبانا بينهما . فلعل السبيل إلى تحقيق هذا 
الهدف هو الاهتمام بالقراءة الناقدة وتئمية مهاراتها. 

المتهوم: والعمليات ٠‏ 

القراءة فى وضعها الحقيقى تشمل كلا من التعرف على الكلمات وتحصيل تفكير 
الكاتب وتشمل - بالإضافة إلى ذلك -التفكير الخلاق والنقدى . قالقارئ يتبقى أن 
يربط ما يقرأ بخبرته السابقة» وأن يفسر المادة المقروءة ويقومها ويستخدم فى ذلك التفكير 
والتخيل» وينبغى أن يمزج الافكار الجديدة ويقارنها بما قد تعلمه من قبل وذلك حتى 
يقوى استقلال تفكيرهء ومن هنا لا يمكن أن يصف القارئ نفسه بأنه قارئ ماهر ما لم 
تستمر معه - أثناء القراءة هقء الاتجاهات الفكرية التقدية. قالقراءة الناقدة تفكير ناقد. 
ويعرف التفكير الناقد يأنه عمليات ضبط عقلى تحليلى تركيبى تطبيقى لتقييم المعلومات 
المكتسبة من خلال الملاحظة والخبرة والتأئل واستخدام مجموعة من المعايير للحكم على 
قيمة شىء ما وكفاءته . 

على أن العلاقة بين القراءة النافدة والتفكير الناقد يمكن وصقها على التحو 
التالى: 

-١‏ القراءة الناقدة تقنية للكشف عن المعلومات والافكار ضمن النص المقروه 
لتقييم المعلومات والافكار لتقرير القبول أو الرفض. 
التاقدة تشير إلى القراءة اليقظة النشطة؛ والتفكير التاقد يتضمن التامل 
فى صحة ما تقرأ فى ضوء معلوماتنا السابقة وفهمتا للعالم المحيط . ويهذا فإنهما 
يعملان معا فى تناغم مستمرء فالتفكير الناقد يسمح لنا أن نراقب فهمتا عتدما نقراء 
وفى نفس الوقت فإنه يعتمد على القراءة الناقدة كأفضل الوسائل لتنمية مهاراته. و تجدر 
الإشارة هنا إلى آن التفكير النافد والقراءة الناقدة لا يجب أن يتجها إلى البحث عن 
النقائص والعيوب على حساب المزايا ومظاهر القوة فى الظواهر محل القكر أو القراءة ٠‏ 
فالتقد الجيد تقد متواون غير متحيز ضد أو مع ما نفكر فيه أو ما نقرآه 7 

ويقصد بالقراءة التاقدة القراءة المكثضة» والتفكير بعمق بشأن ما هو مكتوب» الامر 
الذى يتطلب مس القارئ أن يدع جانيا رد فعله المياشر للعمل المقروء ويتعمق فيما تحت 
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المظهر الخارجى لالفاظه ومعانيه. ليتمكن من الحكم على معقولية اللغة المكتوبة٠‏ وبشكل 
أكثر تحديدا فإنها الحكم على قيمة شىء ما أو فكرة معيئة - صدقها وأخلاقياتها وإجادتها 
غاءتها - حكم يقوم على معيار معين. وهى بذلك تقويم عقلانى يطبق على المادة 


وهناك من يرى آن مفهوم القراءة النافدة يشير إلى النشاط العقلى الذى يقوم به 
القارئّ بهدف فهم مضمود الموضوع وتحليلهء ثم إصدار الحكم عليه من حيث بيان أوجه 
مواطن الضعف به فى ضصوء معايير علسية . والقراءة للنقد هدف من أرقى 
الأهداف إِذ يتسثل فيه الوعى والقدرة على التعليل والموازنة وإصهار الحكم على المادة 
المقروءة» وبحكم طبيعة هذا النوع تتألف مادته عادة من الموضوعات الغزيرة أو العميقة 
فى أفكارهاء ومن هنا يتطلب هذا النوع من القراءة مستوى معينا من الثقافة والنضج ولا 
يقوم به إلا من يستطيع آن يصدر الأحكام الأدبية أو العلمية على القادة المقروءة - 

وعند القراءة الناقدة» قإن القارئ يقيم المادة المقروءة. ويحكم على جودتها 
وكفاءتها ودقتها ومصداقيتهاء وأنها مهارة يمكن إكابها للمتعلمين فى كافة المراحل 
لمساعدتهم على أن يقرأوا نقدياء لتحديد الحسقائق من الآراء ولتحديد دقة وكفاءة المادة 
المقسروءة» ولاكتشاف آساليب الدعاية» ولتحليل قيم الكاتب وقدرته على توضيح 
أفكاره . 

وللقراءة الناقدة عدة متطلبات؛ أولها اتجاء متسائلء عن طريق إثارة الاسثلة التى 
يحتفظ بها القارئ فى ذهنه عند قراءة قطعة معيئنة وثانى هذه المتطلبات خلفية كافية 
للوصول إلى استنتاجات صحيحة» وعندها فإن القارئ عندما يتقاعل مع الأفكار 
والاستنتاجات المعروضة يتعين عليه أن تختبر أفكاره معايير أحكامه حتى يتأكد أنه يمتلك 
اللعرفة والخيرة التى بتى عليها الراى» وآخخيرا مراجعة الاستنتاجات التى وصل إليها 
القارئ فى ضوء مجموعة من العايير . 

فالنص المكتوب بالنسية للقارئ العادى عبارة عن مصدر يزوده بالوقائع 
والمعلومات عن طريق استظهار المعاتى المعبر عنها يالكلمات داخل النصء أما بالنسبة 
اللقارئ الناقدء فإن التص بما يحويه من ألقاظ ومعانى يكون بمنابة شق من الوقائع 
والعلومات معروض من وجهة نظر الكاتسب. والشق الآخر يتمثل فى البحث عن جودة 


لك 


وكفاءة هذه المعلومات فى التعبير عن الافكار. وبهذا يصيح النصن المكتوب بالسسبة 
اللقارئ الناقد خلق متفرد لكاتب متفرد . 

ويتضح مما سبق أننا أمام توع من السلوك التحليلى التقويمى التفسيري» يمكن 
اللغرد من خلاله تحويل المظهر الراكد الثابت للكلمات إلى معان ومغاز تفيض با 
بان يعمل عقله لبتأمل فيسما يقر للحكم على دفته وصدقه وقيمته طبقا معايير ومقاييس 
من الأعراف المتفق عليها 

.ومن ثم فالحديث حول القراءة الناقدة يدور حول اكتشاف المغزى وراء الكلمات 
اليس مجرد الوصول إلى معانيهاء وبمعنى آخر فإن القارئ الماهر قادر على أن يفرق بين 
المعنى #انهةع88 والمغزى ع00ه 5128156 فى النص المكتوب. فالاول هو الجائب الثانت 
فى النص لانه هو لغته. وكلماته وأنواع الحمل. والتعبيرات المستخدمة. وكلها ثابت لا 
بنغير من كداتب إلى غيره؛ والثانى هو المنغير لأنه يتصل يالكاتب نفسه حباته وثقافته 
والمكاب والزماب الذى وجد فيه. كما ينصل بالقارئ- والقراء متعددون- ومن ثم فلا بد 
مس تعدد المغازى من النص بتعدد الكتاب والقارئين 

وعن العمليات التى يقوم بها القارئ عندما تكون القراءة يهدف النقد والحكمء 
فيمس رصدها قيما يلى 

١--التحليل‏ 5نلزلةهة : عملية يتم فيها تقسيم النص إلى أجزائه لفهم 
التفاصيل والنص ككل ويستخدم التحليل لشرح مكونات التص ٠‏ كالمفاهيم. 
والحقاتى. والاحداث أو البيانات الواردة فيهء ولكى يرى القارئ تقاصيل أو عناصر ما 
يقرأء نه يطرح على نفسه أسئلة توضح غرضه من عملية التحليل 

1- التفسسير 09نقاع0معاص! : يتم فى هقه العملية فسحص العلاقات بين أجزاء 
التص والنص ككل» وعليه بيدا القارئ عملية تعسير المعانى أو المغازى من التسفاصيل 
تمهيدا لإدراك المعنى العام للنص كاملا 

- التركسيب 59808515 العملية التى يتم من خلالها عمل ترايطات بين 
الاجراء والكل وعن طريق ذلك يصل القارئ إلى اسنشاجات. مقبولة حول العلاقات 
وتضميناتهاء ومن جانب آخر قالتر كيب يمكنه مس دعم الافكار بأدلة محسوسة من داخل 


التص أو من خبرقه السابقة 


4- العقويم #هفاهدالة8 : وفى هذه العملية يتوقع من القارئ الناقد أن 
يصدر حكما على قيمة وجودة ما يقرأء مستندا فى أحكامه إلى مجموعة من المعايير: 
ويساعده غى ذلك إتقاته لعمليات التحليل والتقسير والتركيب سالفة الذكر. 

ويتضح من خصلال فحص تلك العمليات؛ أتها تؤكد على تشاط ١‏ 
عملية الغراءة منذ اللحظة الأولى التى يلتقى فيها بالنص المكتوسء وما يتضمنه ذلك من 
قدرات تحليلية وتفسيوية وتركيبية وتقويعية تتفاعل معاء وتتواصل مع القارئ ؟ لتمكنه 
من التعمق ليس فقط فيما بين الكلمات والسطور من معانىء بل أيضا قبما وراءها من 
مغازى وأغراض عبر عنها الكاتب تلميحا أو تصريحا ويسبب ما تتمتع به هذه العمليات 
من شمول؛ وما تتطلبه من مشاركة إيجابية للقارئ فإن هذه العملبات (كشكل من 
أشكال العمليات القرائية )؛ ولذا فهى تتسم بالتعقيد وتتضمن عددا من المهارات المترابطة 
التى يصعب الاكتفاء يبعضها أو القصل بينهاء وبهذا قإنها يجب أن تنمى كتنظيم 
مركبء يتكون من أنماط ذات عمليات عقلية علياء ونشاط يحصوى على كل أنماط 
التفكير والحكم والتحليل وحل المشكلات . 

استراتيجيات القراءة الناقدة ٠‏ 

هناك مجموعة من الاستراتيجيات التى تيسر للقارئ عملية نقد المادة المقروءة: من 
حلال إتاحة القرصةء. ومن الوهلة الأولى» للقيام يعمليات التحليل والتفسير والتركيب 
والتقويم سالفة الذكر ومن أهم هذه الاستراتيجيات ما يلى : 

: إلقاء نظرة عامة ع«ة«مة,5 (التعرف على التص قبل قراءته الفعلية)‎ -١ 
تمكن هذه الاستراتيجية القارئ من الحصول على معنى لما يقرأ وكيفية تنظيمه‎ 
قبل الانخراط فى القراءة. وتتضمن الاستراتيجية النظر إلى ما يمكن للقارئ‎ 
أن يتعلمه من العنوان. أو المقدمة. ويمكن تحديد المدلول الادائى لهذه‎ 
الاستراتيجية بكونها التصفح للحصول على نظرة عامة تمهيدية للمحتوى‎ 

ليم وتعيين الحالة العامة للنص المقروء . 

1- مسعرفة السياق 0001604212108 (وضع النص فى سياقه التاريخى 
والثقاقى والبيوغرافى “ترجمة حياة الكاتب "© : عند قراءة النص. فالقارئ 
يقرأ من خلال موقفه الخاص وطبقا لخبراته. فى وقت معين ومكان معين» 


ل لس 


وبما أن النص الذى يقرأء القارئ يكون قد كتب. قبلا» وفى بعض الاحيان قد 
يكون فى وقت ومكان » فإن التقد يطلب من القارئ 1 النص 
فى سياقه لععرف الاختلافات بين القيم والاتمياهات المماصرة وتلك التى 
عرضت فى الت . 

#- العساؤل للقهم والتذكر #طصعدم فم فممتوع فم ما ودنمم عد 
لاطرح أسئلة حول المحتوى) : وهذه الاستراتيجية يعمد فيها القارئ إلى 
طرح الاسثلة حول ما يقرآ؛ نما يساعده على قهمه والاستجابة له» وغاليا ما 
يتم اللجوء إلى هذه الاستراتيجية عندما يحتاج القارئ أن يفهم ويستخدم 
المعلومات الجديدة -عندما يقرآ النص للمرة الاولى - فيكون من المفيد بالنسبة 
له أن يسجل أسئلة على كل فقرة بكلماته الشخصية ويلغته الخاصة لا مجرد 
نقل أو نسخ من الققرة ٠‏ 

4- التأمل 506158 (فحص الاستجابات الذاتية) : قد تتعارضص المادة 
المقروءة مع اتجاهات القارئ ومعتقداته. وعليه هنا - عند قراءة النص لاول 
مرة- أن يضع القارئ علامة أمام التى قد تتعارضى مع اتماهاته أو 
اعتقاداته: ثم يكتب ملحوظة سوجزة حول شعوره أو حول المعلومة أو الفكرة 
التى مثلت تحديا بالنسية له. وعليه أن يلقى نظرة ثانية على الأماكن التى 
وضع يها هذه الملاحظات . 

5- الهسيكلة والتلخسيص 06ةةتمصجن3 4مه عمندنلان0 (تحديد الأفكار 
الرئيسة وإعادة صياغتها بلغة القارئ الخاصة) : هذه الاستراتيجية الشتركة 
الها أهمية خاصة فى فهم محتوى المادة المقروءةء حيث إن الهيكلة تظهر 
السركيب الاساسى للنص» والتلخيص يضع الأفكار المطروحة فى شكل 
موجزء وقد تكون الهيكلة جزءا من عملية التذييل أو الحواشى أو قد تتم قى 
شكل منقصل» ويتمثل الهدف الرئيس من الهيكلة والتلخيص فى تصنيف أو 
تمييز الافكار الرئيسة والافكار الفرعية والامثلة. فالافكار الرئيسة تمثل العمود 
الفقرى أو الوعاء الذى يجمع أججزاء النص معاء وعملية هيكلة الافكار 
الرئيسة تساعد القارئ على اكتشاف تركيبها وتنظيمها فى النص ٠‏ وييدآ 


عير 


التلخيص متزامتا مع الهيكلةء لكن بدلا من بناء قائمة بالافكار الرئيسة 
فحب (فى الهيكلة): فالتلخيص يعيد ترتيبها ثا 


النهائية الأهم نقاط الموضوع . 

- تقييم الدليل 74«دوعة مه 8« ذاددالة:5 (فحص متطقية النص بالإضافة 
إلى مصداقيته وتأثيره التعاطفى) : يحاول كاتب الموضوع سرد الادلة 
والبراهين لدعم وجهة نظره حول الموضوع ويهدف من ذلك أن يضمن قبول 
القارئ لافكاره التى يضمنها كتايته والقارئ الناقد عليه ألا يقبل شيئا فى قيمته 
الظاهرية» إثما يجب أن يهتم يهذه الادلة والبراهين ويعامل كلا منها بصورة 
متفرهة. ويضعه فى ميزان التقد من حيث موافقته للمعتقدات والقيم 
والحقائق» ومدى كفاية الامثلة أو. الإحصائيات أو الاستشهادات التى تعطيه 
أسس قيول هذا الدليل أو رقضهء ومدى نجاح الكاتب فى الاعتماد عليه 
كتاكيد لوجهة نظره حول القضية أو القضايا المطروحة فى موضوعه 

ا- تحديد التشابه والاخعلاف مع كتابات أخرى فى نفس الموضوع 
مكمعد لعلقت؟ وستامدنادهه 0«ه عدنيتهجدوو ( الكشف عن التشابهات 
والاخملافات بين النصوص لفهمها على نحو أقضل) : بهتم بعض 
الكتاب بالكتابة حول موضوع واحد ويطرحه كل متهم من خلال وجهة 
نظرهء وهم بهذا يختلفون قى المداخل النى يناقشون بها نفس الموضوع ٠‏ 
والقارئ الناقد هنا يحاول باستخدام هذه الاستراتيجية تحديد النقاط التى اتفق 
فيها كاتبان عند الحديث عن موضوع واحد وتلك التى اختلفا فيهاء وتقييم 
المدخل المتيع لدى كل منهما . 


الباب الثاني 
تعليم القراءة لجمهورخاص 


الفصل الأول ؛ تعليم القراءة للأميين 

الفصل الثاتى : تعليم القراءة للمتفوقين عقليا 
الفصل الثالث ٠قعليم‏ القراءة للمتخلفين عقليا 
الفصل الرايع: صعويات القراعة 


الفصل الأول 
تعليم القراءة لجمهور خاص 


١-مطهوم‏ وأهمية القراءة للأميين ٠‏ 

عند الحديث عن مغهوم القراءة بالنسية لبرامج محو الأميةء فإنتا أمام حالة 
خاصة يجب فيها التحديد التام للمخرجات التى نبغى الوصول إليها من تلك 
البرامج . الامر الذى بيسر تحديد المدخلات ومن بينها تحديد مفهوم القراءة الذى 
نقصده فى تلك البرامج . وبما أن الغاية النهائية لبرامج تعليم القراءة للأميين هى 
مساعدتهم على الاتصال اللغوى الواضح يه الشفهى والكتابى سواء يسواء» 
فيمكن اعتبار هذا هو المخرج المنتظر من تلك البرامج: بما يلزم معه اعستيار القراءة 
والكتابة شيئا واحدا يسيران جنيا إلى جنب لا فاصل بينهما . وإذا كانت القراءة 
تقع فى الشق الاستقبالى للغة» والكتاية فى الشق الإرسالى» وبهذا فانهما يتمايزان 
وجرى العرف على تعليمهما على التوالى القراءة ثم الكتابة» فإن الآمر هنا يختلف 
أو يجب أن يختلف لأننا أمام دارسين يتمتعون بامتلاك حصيلة ثرية من اللغة 
الشفهية مما يجدر معه اعتبار الكتابة (كمخرج لغوى) نتاجا طبعيا للغة الشفهية 
(الثرية لديه) ويجدر معه أيضا اعتبار القراءة والكتابة عملية واحدة لا فاصل بيتهما 
تحت أى تصليف . 

إن مهمة تعليم القراءة لمن فاتهم الالتحاق بالسلم التعليمى من بدايته مثلت 
الاهمية القصوى للقائمين على تربية أبناء المجتمعء وكانت من القضايا الحتمية عند 
التخطيط ليرامج التطوير والتنمية فى القرن المنقضى» حيث إن مثل هؤلاء يقفون 
حجر عثرة أمام محاولات وجهود تهدف إلى رقى المجتمع والارتفاع بمستوى 
أينائه. كما أن الذين يجهلون القراءة والكتاية ونحن فى مطالع قرن جديد ملىء 


بالتجديدات والمستحدثات. ذلك القرن الذى حددت فيه كل المجتمعات المنقدمة 
مصطلح الامى وأطلقته على من لا يستطيع استخدام الكمبيوتر وشبكات المعلومات 
وغيرها من التقنيات فى سبل الاتصالات - سيعيشون عالة على مجتمعاتنا 
وسيحرمون من المشاركة الإيجابية فى تطويرهاء بل سيعطون للآلة فرصة الانفراد 
بتأدية الكثير من الأعسمال التى تضمن لهم سبل الحياة الكريمة. إنهم باختصار 
سيفشلون فى مواجهة متطليات القرث الجديد ويصبحون معاول هدم. والأكثر 
تعرضا للانقياد والانجراف إلى الكثير من السلوكيات المعوقة للخطو نحو ركاب 
التطور والتقدم . 

"- الأمى والطباعة 

السؤال الذى يطرح نفسه هناء بل يفرض نفسه كبداية منطقية لتناول عملية 
تعليم القراءة للاميون: هو كيف يتعامل الأمى مع المواد المطبو: 
ستحدد الكثير هن المدخلات اللازمة لبرنامج منظم وموضوعى للقيام بهذه المهمة 
وتحقيق أفضل عائد منها . ويمكن هنا تحديد الخطوات التى يمر بها الدارس الكبير 
فى تعلمه القراءة؛ لكى نتمكن من تحديد المستوى الحقيقى الذى بمكن أن يصل إليه 
والشكل التالى يوضح ذلك : 


احتكااك الدارس ياللقة المكتوب 


الحروق لغيه 


1 1 


الأمرهنا يمثل صعويةة يالنسية للدارس. ويصبح المكتوب عيارة 


عن شضرة يريد حلها 


يتظرإلى يجمع حرظ إلى يتجدات 2 


اله شضرة يريد حلها 


! 


يريط الدارس بين صورة الكلمة وصوتها ينطقها وهو ينظر إليها 


! 


يكرر الدارس نطق الكلمة ليسمعهاء ويستعين يحصيلاته الشفهية المسموعة لحل 
شضرتها: والوصول إلى معتاها عن طريق الاستدعاء الشفهى السماعى 


الأمرما زال صعوية فى الوصو ل إلى اللعتى؛ وما الت الكلمة تتمثل 


الشكل رقم( 
خطوات تعلم الدارس الكبير القراءة 


زو اهدح 


من الشكل الابق يمكن الوصول إلى تعريف مده لمفهوم القراءة لدى 
الأميين» بآنها عملية استخدام الحصيلة اللغوية الشفهية والاعتماد عليها فى تعرف. 
ونطق الكلمات والوصول إلى معناها . 

أما الكتاية وكما سبقت الإشارة فإنها كعملية إنتاج لغوى لا يمكن فصلها عن 
القراءة تسير مععها خخطوة بخطوة بالنسية للأمى» لمحاولة تقليل الاعتماد اللفرط على 
القاكرة الشفهية فى الاحتفاظ بالمقروء المتعلم» ومن أكبر المشكلات التى تواجه 
الدارسين الملتحقين ببرامج محو الامية: ما تتطليه الكتاية من مهارات عضلية 
.دقيقة» وتآزر بين (العين التى تلتقط وتتهجى) واليد التى تدون » وبالنسبة للاميين 
يمكن اعتباو المخرج النهائى من تعليمهم الكتابة هو تمكينهم من البعد الدلالى 
الإنتاج رموز وكلمات ليس بها ما يحدث اللبس فى الوصول للمعنى . مع التأكيد 
دوما على تخطى البعد الآلى الذى يقلص مفهوم الكتابة فى عملية نسخ الكلمات 
دون إدراك معناها . 

"- المهارات المتضمنة فى عملية القراءة والكتاية ثلأميين : 

تجدر الإشارة هنا إلى أننا اعتبرنا القراءة والكتابة عملية واحدة» للتأكيد( مرة 
أخرى) على ضرورة التزامن بين خطى التدرج القرائى والكتابى»ء بحيث لا ينتقل 
الدارس من التدرب على قراءة كلمة وتحليل مكوناتها قرائيا » لا ينتقل إلى كلمة 
أخرى دون إتقان الكلمة الأولى كتابة» ومن خلال العرض السابق لمفهوم القراءة 
والكتابة لدى الأميين يمكن رصد المهارات المتضمتة على التحو التالى : 

: التذكر السمعى‎ -١ 

وهو المهارة الرئيسة التى يجب التأكيد على تنميتها وتنشيطها لدى الدارسين» 
حيث يعتبر التذكر السمعى هو الأساس الذى تبتى عليه عملية القراءة والكتابة» 
وبدوته لا يمكن للدارس مواصلة التعلم» وبدوته يققد الدارس حلقة الوصل بين ما 
لديه (الثراء الشفهى) وما سوف يتعلم قراءته وكتابته . 

'-التمييز السمعى : 

والتمييز هنا يعتمد على التذكر» ويختلف عنه فى حاجة التمييز كمهارة إلى 
تدريبات مكثقة» للتفريق بين أصوات اليداية والوسط والنهاية فى الكلمة» والتفويق 
بين الحروق المسموعة ياختلاف مخارجها . 


0ك يدل 


: التعرف البصرى‎ -٠" 

وتعتبر المهارة المفتاحية التى يحتاجها الدارس عتد احتكاكه بالرموز المطبوعة 
من حروف وكلمات وجمل ٠»‏ وعن طريقها تتحول هذه الرموز من مجرد (شقرة» 
إلى رموز تحمل معانى محددةء ويجب هنا التركيز على تدريب الدارسين على 
التقاط الكلمات كأصغر وحدة لغوية ذات معنى . 

4- فهم المعنى : 

لا يقال أن الدارس قد قراء إلا إذا كان قد فهم ما تخرآ 2.0٠٠0‏ وتحدث 
عملية الفهم كاملة عندما يقرآ الدارس بدرجة من الفهم تتساوى مع درجة فهمه لما 
يستمع إليه . ولا يصل الدارس إلى هذه المهارة إلا من خلال التدريب على 
الالتقاط السريع للكلمات. والاستدعاء الشفهى النشط لها أو لثيلاتها للتوصل إلى 
المعنى وقهمه . 

- الإمساك بالقلم يطريقة صحيحة : 

والتحكم فى عملية الضغط على الورقة لإنتاج رموز دالة» وهنا يجب 
التاكيد على تدريب الدارسين على القيام بالحركات اليدوية التى تتطلب دقة قى 
التناول؛ لتهيئة عضلات اليد للتعامل مع القلم والورقة . 

"-القدرة على رسم الكلمات والحروف : 

وذلك فى أوضاعها المختلفة بطريقة سليمة» ويحب هنا التدرج من كثافة 
التدريبات على إتقان الاشكال الأساسية للحروف العربية » إلى تغيير شكل الحرف 
بتغير موقعه من الكلمة ٠‏ إلى التمبيز بين الحروف المتشابهة فى الشكل» والانتقال 
تصاعديا ويحذر شديد إلى المهارات الإملاثية الأخرى كالإلمام الملبسط بأتواع 
الهمزات ومواضعها المختلفة» والتاء المفتوحة والمربوطة. وغيرها من القواعد 
الأساسية غير الميالغ فيها التى تعصم الدارس من الوقوع قى الاخطاء الكتابية التى 
قد تؤثر على المعنى . 

+- تعليم الأميين القواءة والكتاية 

ومن خلال التحليل السابق لعملية القراءة وأيضا الكتابة باعتيارهما فى هذه 
الحالة عملية واحدة والمهارات المتضمنة فيهما بالنسبة لبرامج محو الامية - تصبح 


ين 


الرؤية واضحة حول المخرجات التى يمكن انتظارها من تلك البرامج؛ وفى ضوء 
التحديد الدقيق لتلك المخرجات يمكن اقنراح مجموعة من الخطوات الإجرائية من 
شأنها أن تتبنى تحقيق الأهداف المنشودة من برامج محو الأمية فيما يختص بعملية 
تعليم الأميين القراءة والكتابة» ويمكن عرضها من خلال خريطة سير العمليات 
التالمة + 


حثل الموضوع .. وحيد المقودك الأكثر 
1 قيوط 


ويتضح من خصلال خريطة سير السمليات, أن الطريقة المقترحة تبدأ بقسيام 
المعلم بتحليل محتوى موضوع القراءة المزمع شرحه للدارسين»: ويحاول من خلال 
هذا التحليل حصر المفردات التى سيتناولها بالتجريد والتركيب ء وذلك فى ضوء 
شيوع استعمالها . لا حسب ترتيبها الهجائى المعروف» وقد أثبتت الدراسات أن 
تجريد الحروف وفق شيوعها يكون كالتالى : 

ردمدن-ل-بدع- ف-ودق-ج-ج-1-ه-ك-دش- 
ردخ دص ات - ط اث <دغ__ض -ق-ظ - ودى. 

وعليه فإنه على المعلم تحديد المفردات التى تحوى هذه الحسروف وفق هذا 
الترتيب» وعليه أن يصل إلى معناها أولا ٠‏ وذلك باتباعه الاساليب الستة المتضمنة 
بالخريظة؛ وذلك فى ضوء التغذية الراجعة المرتدة من مناقشة الدارسين حول تلك 
المعان» ويكون سيرء فى استخدام تلك الاساليب نظام معين يحيث لا ينتقل 
من أسلوب إلى غيره (فى طريقه للتجريد) إلا إذا أثبت الاسلوب فعاليته من خلال 
وضوحه بالنسية للدارسين» آما إذا حدث العكس فعليه استخدام الأساليب البديلة 
(أسلوب قراءة الاشياء وأسلوب تحقيق الذات» أو التعديل فى أساليب تعليم القراءة 
والكتابة (أسلوب الصورء وأسلوب الصور المقترنة بكلمات؛: والأسلوب الكلى 
البسيط والاسلوب التوليفى )» ويمكته دائما العودة إلى عملية التحليل والبحث عن 
المترادفات والبدائل إذا لم تستطع هذه الأساليب الاخف بيد الدارس ومساعدته على 
الانخراط فى عملية القراءة بتاء على التحليل السابق والتدرج الحذر نحو الاختلاط 
بالكدمة المكتوبة .وما تحمله من سمات التجريد . 

ويجدر هتا تناول الاساليب الستة المتضمنة بالخريطة يشيء من التوضيح 
التطبيقى الموجز لتحقيق الاستقادة الموجوة متها بالتسبة للمعلمين المهستمين ببرامج 
محو الأمية وتعليم الكبار . 

١-أسلوب‏ الصور: 

وتعتير الصور من أيسط سبل تجريد الاشياءء وأول ما يجب أن يتعامل معه 
الدارس كبدائل ورموز للواقع تمهيدا لتعامله مع الكلمات الأصعب ترميزا وتجريدا. 
وهنا يستخدم المعلم الصور ذات العلاقة بموضوع درسه فى ضوء تحليله للموضوع 
وحصره لاشيع وهم المقردات المتفمتة» وتستخدم الصور هنا لتهيثئة أذهان 
الدارسين لاستخدام والتعامل مع الرمز المكتوب (جوهر عملية القراءة والكتاية) 
كبديل للواقع . 


6و 


وفى ضوء التغذية الراجعة من استخدام هذا الاسلوبء. يمكن للمعلم المفى 
قدما فى التعامل مع المجردات (استخدام أسلوب الصور المقترنة بالكلمات) أو (عند 
استشعار صعوية الأسلوب على الدارسين) اللجوء إلى الأسلوب التالى . 

: أسلوب قراءة الأشياء‎ -٠ 

ونقصد به قراءة الواقع كما هو دون ترميز والهدف الأساس من هذا 
الاسلوب هو إحداث الألفة بين الدارسين ومصطلح القراءة (الذى يحدث لهم قى 
البداية الكثير من الارتباك)» وفى هذا الاسلوب وأيضا فى ضوء التحليل سالف 
الذكرء يحاول المعلم (فى حالة فشل التعامل مع الصور كبديل رمزى للواقع) - 
استثارة الدارسين بالكلام عن أشياء واقعية مجسمة تتعلق بالمفردات المتضمنة 
بالموضوع قيد الشرح . وعنهما يشعر المعلم بأن المصطلحات (التى ما زالت شفهية) 
قد اتضحت فى أذهان الدارسين عن طريق استخدام هذا الاسلوب؛ عندها ينتقل 
للتعامل مع الصور كرموز للواقع . أما إذا استشعر أ:: هناك صعوبات فيمكنه أن 
يلجا لاستخدام الأسلوب التالي. 

- أسلوب تحقيق الذات : 

ومؤدى الفرص النظوى لهذا الأسلوب هو ' أن اليشر قسادرون على التأمل 
فى الواقعء وييقى على المريين أن يدفعوهم إلى التاملء ويالتالى يتسع مجال 
إراكهم» وتثار فيهم تحديات للتشاط الهادف نحو السيطرة على الواقع وتوجيهه' ٠‏ 
أما الخطوات الإجرائية لهذا الآسلوب فتتمثل قى أن يعرضي المعلم أمام الدارسين 
بعض المواد الخام التى يبتكرون منها قصصا وأحداثا ومشكلات يحكونها ويناقشونها 
بانقسهم. ويمكن للمعلم إتاحة الفرصة كاملة للدارسين الذين لديهم خبرات فى 
التعامل مع هذه المواد فى إدارة والرد على استفسارات ياقى الدارسين» الأمر الذى 
يعطيهم الشقة فى أنفسهم ويحقق الالفة والداقعية إلى الاستمرار بما يحمله هذا 
الإجراء من توفير الشعور بتحقيق الذات لدى الدارسينء وعلى المعلم عند اختياره 
الهذه المواد أن يكون حريصا أن تكون لها علاقة بالمقردات التاتجة عن تحليل موضوع 
الدرس» وعتدها يكون ما يصل إليه الدارسون من المناقشات والتعامل مع هذه 
المواد من مقردات هو الأساس فى تناولهم موضوع الدرس 

وبناء على نتائج تقويم هذا الأسلوب. يتخذ المعلم قراره؛ إما بالمضى فى 
خطى التجريد والترميز فيستخدم آسلوب الصورء آو يمكته أن يلجأ إلى العودة مرة 


لكل 


أخصرى إلى عسملية التحليل ومحاولة البحث عن البدائل من الرادضات أو 
المتضادات» ومعاودة الكرة مرة أخرى. 

4- أسلوب الصور المقترنة بكلمات : 

ويعتبر هذا الأسلوب من أفضل الاساليب للانتقال إلى الخطوة الثشانية من 
خطى التجريد والسعى نحو الاحتكاك بالكلمة المككتوية» وفيه تعرغى صور تعبر 
بشكل واضح عن موضوع الدرس وتكون مرتبطة بالكلمات المناسية لها وبتكثيف 
العرض والتدريب على تناول هذه الصور التى تكون على هيئة بطاقات ومناقشتها 
وإتاحة الفرصة كاملة أمام الدارسين للاحتفاظ البصرى بهاء ثم تكثيف التدريب. 
على عل الكلمات عن الصور ومحاولة الجمع بين كل صورة وما يناسيها من 
كلمات؛ ثم إجراء التقويم المتاسب لهاء الذى يستطيع المعلم باستقراء نتائجه اتخاذ 
القرار المناسب إما بالرجوع إلى الاسلوب السايق (استخدام الصور المفردة) ومحاولة 
تعديل طرق التناول والعرض وتهريب بدائل (مصورة» آخعرى. أو يالمضى قدما تحو 
التجريد والاحتكاك بالمرحلة الثالثة متهء باستخدام الاسلوب التالى . 

ه- الاسلوب الكلى البسيط : 

ويمثل فى جوهره الاسلوب الامثل للتعامل مع القسراءة والكتابة بمعناهما 
المتعارف عليه؛ حيث إنه بيسر عملية اللقاء الأول بين الدارس والكلمة المكتوبة 
وجها لوجه؛ وما يكتنف ذلك من مخاوف وصعوبات» وقيه يعمد المعلم إلى 
تكثيف السدريب وإتاحة الفرصة أمام الدارس لتناول الكلمة المكتوبة؛ بشيء من 
الالفة - ساهمت الأساليب السابقة فى تحقيق القدر الأكير منه - ويكون التناول 
هنا من تحلال عسرضص بطاقات الكلمات على الدارسين وترك الحرية كاملة لتتاولها 
والانغراد بها أكبر قدر من الوقت» ونطقها وتكرار ذلك كثيرا بقدر الإمكان؛» دون 
التعرض للتفاصيل» وينصب التركيز هنا على المناقشة حول معانى الكلمات: 
والالتقاط والاحتفاظ البصرى بأشكالها . 

وبتاء على نتائج تقويم استخدام هقا الأسلوب يستطيع المعلم (فى حال فشل 
الدارسين فى الإنجاز» الرجوع إلى الاسلوب السابق (أسلوب الصور المقعرنة 
بكلمات )» أآما إذا وجد المعلم وتأكد من امتلاك الدارسين زمام الأمر فى التعامل 
مع هذا الاسلوب؛. قيمكنه أن يتتقل إلى الاسلوب التالى . 


لد 


'- الاسلوب التوليفى : 

أو الاسلوب التحليلى التركيبى: ويمثل هذا الأسلوب قمة التعامل مع 
الكلمات» وياستخدامه (الصحيح) يستطيع المعلم, أن يصل بدارسيه إلى المخرج 
المرصود من عملية القراءة والكتابة يبرنامج محو الأمية الكبارء وقيه يحاول 
المعلم: فى ضوء تمكن دارسيه من الاسلوب السابق: يحاول تكثيف التدريب على 
تحليل الكلمات الخضمنة بموضوع الدرسء والنظر فى تفاصيلها ومكوناتهاء 
وتجريدهاء على أن يتم تجريد كل حرف بطريقة شاملة بحيث يعرض فى أصواته 
المختلفة» مفتوحا فى كلمة» ومكسورا فى ثانية» ومضموما فى ثالثة مرة فى أول 
الكلمة وأخرى فى وسطهاء وثالثة فى آخمرهاء ويمكن للمعلم هنا فى حال قصور 
الكلمات المتضمنة بموضوع الدرس عن الوفاء بالمهمة» يمكنه الاستعانة بكلمات سبق 
دراستها وتناولها أو اللجوء إلى المترادقات فى المعنى . 

وبعد ذلك تشخص الاصوات اللختلفة للحرف بكتابته منفردا أربع مرات» 
مع وضع الفتحة على آأول صورة لهء ثم الكسرة؛ ثم الفمة:؛ ثم السكون. ثم 
يلخص مرة أخرى لإبراز أشكاله اللختلفة فى أول ووسط وآخر الكلمة؛ ثم يكتب 
الحرف متفردا مرة واحدة داخخل مريع لإبراز شكله العام المستقل» وأخيرا تستخدم 
هذء الاحرف المنفردة فى تكوين كلمات جديدة بمعان جديدة ويتم تكثيف التدريب 
على كتابتها بطريقة كلية مع مراعاة والتأكيد على ١‏ ن الحروف داخل 
الكلمات وإعطاء كل حرف خاصيته الشكلية التى يمتاز بها وتغيير هذه الخاصية 
بتغيير مواضعه من الكلمة ‏ ثم الانتقال إلى تكوين جمل بسيطة من الكلمات 
وتكثيف التدريب على كتابتهاء مع مراعاة التنسيق بين أحسجام الكلمات» والعودة 
مرة آخرى للتأمل فى تفاصيل الجسمل وتحليلها إلى مكوتاتها من الكلمات؛ وتحليل 
هذه الكلمات إلى حروفهاء ٠ . ٠‏ وهكذا ‏ 


الفصل الشافى 
تعليم القراءة للمتضوقين عقليا 
منهوم التضوق العقلى ٠‏ 
يمكن تعريف التفوق العقلى بأنه الحالة العقلية التى تتميز يواحد أو اكثر مما 


-١‏ استعدادات عقلية مرتذ 
احيث القيادة الاجتماعية . 


من حيث التفكير الإبداعى والتقويمى؛ ومن 


؟- مستوى مرتفع من الاستعدادات العقلية الخاصة فى مجالات اللغة أو 
العلوم أو الرياضيات أو الفتون والآداب . 
*7- معامل ذكاء يبدا من ١1١١‏ أو أكثر باستخدام اختيارات الذكاء الفردية؛: 
أو ضمن أقضل /١‏ من مجموعته . 
4- مستوى تحصيل مرتفع يضع المتفوق ضمن أفضل من * - 1/1١6‏ من 
مجموعته . 
والمتفوق عقليا هو الذى يمتلك نسية عالية من الذكاء أو قدرة إبداعية استثنائية 
أو كليهما معا فى مجال معرفى أو اكثر مما يجعله قادرا على الاداء المميزء ويحتاج 
إلى برامج تعليمية وخدمات متميزة لا تتوفر غاليا فى فصول العاديين» وذلك 
للقابلة قدراته 


على المجتمعات؛ ويمثل نوعا من الالتزام الخلقى تجاه هذه التى تستطيع بمفردها 
قيادة ركب التطوير فى عصر ملىء بالتحديات؛ وتصبح عملية تخصيص برامج 
لتعليم المنقوقين فى مختلف فروع المعرفةء وفى كافة المراحل التعليمية - بمثاب 
الرصيد الحقيقى والمخزون الأكثر ضمانا الذى يمكن اللجوء إليه فى دفع رحى 
التقدم فى كافة مجالات الحياة . 


منهوم التضوق القرائى ٠‏ 
القارئ الغائق 


فرد يختلف عن غيره قى مقدار انتظام وظائفه العقلية بصورة 


تجعله أكثر قدرة من غيره على الإبداع والابتكار بصورة واضحة. كما أن هذه 
القدرات الإيداعية يجب تنميتها يالتدريب والمران وإتاحة الفرصء وآن سلوك 
الفائق المبدع يتسم بكشير من حب الاستطلاع والرغبة فى الكشف عن الجديده 
وإثارة التساؤلات وتقديم إجابات غير تمطية وغير مالوفة وظهور حب الاستقلال 


والتمايز فى التفكير . 
خصائص التعلم لدى المتطوق عقليا ٠‏ 


شخصية المتقوق عقليا بمجموعة من الخنصائص التى تزيد من قدرته 


على التعلمء وتعد من المؤشرات الهامة التى يمكن الاسترشاد بها للكشف عن 


المتفوقين عقلياء ومن هذه الخصائص ما يلى : 
-١‏ حب الاستطلاع بدرجة كبيرة . 
7- التمتع بالنشاط العقلى التلقائى . 
- قوة الملاحظة وتمييز الاشياء الهامة بدقة . 
8- القدرة على التجريد وتصور المقاهيم . 
ه- استبصار علاقات السيب والنتيجة . 
- التحمس للافكار الجديدة والتحديات - 
- التشكك الصحى والنقد والتقويم . 
8- خلفية معرفية متسعة» وقدرة متميزة على الاستدعاء . 
4- القدرة على فهم المبادئ الضمنية . والتوصل إلى تعميمات 
-٠١‏ القدرة على إدراك المتشابهات والاختلاقات والشواف . 
- القدرة على التنبؤء وصوغ الفروض بطريقة جيدة . 
17 حب الألعاب العقلية والصغيلية . 
1- الحسن الفائق بالابعاد الجمالية . 
4 المرونة والطلاقة . 


برامج تعليم الضائقين ٠‏ 

تصنف برامج تعليم المتفوقين بصفة عامة إلى نوعين هما الإسراع والإثراء . 
وبما أن القراءة هى الممر الذى لابد من اجتيازه لكشف أسرار المعرقة مهما اختلف 
كنهها وتباينت ماهيتهاء فإن الإسراع القرائى والإثراء القرائى هما البديلان اللقان 
يمكن التفاضل بينهما 

أولا : الإسراع : 

بقصد به الإجراءات التى تصمم لتضمن انتقال المتفوق خلال السلم التعليمى 
بسرعة أكبر من المستادء ومن بين هذه الإجسراءات الالتحاق المبكر بالمراحخل 
التعليمية. وتخطى الصف؛ والوضع المتقدم: وضغط محتويات صف . ويستطيع 
المتفوق من خلال الإسراع اتعتصار الزمن وإنهاء البرامج الك فى رمن أقل وفى 
عمر مبكر عن المعتاد . على ألا يصحب ذلك تعديل أى من محتوى وطرق تناول 
المواد الدراسية . 

ويمكن تعريف الإسراع أيضا بأنه : نظام الانتقال من صنف إلى صقف أعلى 
دون التقيد يقواعد الالتحاق فى الصنف الذى يليهء ذلك لأن الطالب المتفوق فى 
الصف العادى يواجه الكثشير من الإحباطات والمللء والإسراع أسلوب عملى» 
ويقصد به السماح لمن تسمح قدراتهم بالتحرك بالجدول الذى يريحوم ٠‏ ؛ بستطيعون 
التفوق فيهء وبصورة أخرى فالإسراع هو تنظيم وقت التعلم ليقابل قدرات الطالب 
الفردية. ما يقود إلى مزيد من التفكير الإبداعى والعمل ضمن المستوى المتقدم . 

وفى القراءة فإن الأمر يتعلق بإجراءات التعجيل التى تزود المتفوق يمجموعة 
من المواد القرائية المخصصة لصفوف أعلى من السن التى يكون عليهاء وأن يتم 
تدريبه على مجموعة من المهارات القرائية المرصودة أيضا لتلك الصفوقا . 

ميزات الإسراع : 

- يعطى المتفوق فرصة التعلم أسرع من التلميذ العادى . 

يقضى المتفوق أقل فترة زمنية ممكنة لتحقيق مستوى الإنجار المطالوب 
- إثارة التحدى للمتفوق عن طريق العمل المتقدم . وحفزه على إظهار 


إبداعاته وقدراته المميزة . 


لفن 


- تنمية العادات الطيبة والاتجاهات الإيجابية نحو الذات والآخرين . 

- يمكن استخدام الإسراع فى أى مدرسة وبأى إمكانات . 

- تقثيل التكلفة التعليمية للمتفوقين. نظرا لمكوثهم وفتا أقل فى المدرسة 

- التقليل من الملل وعدم الرضا لدى التلميذ المتفوق . 

عيوب الإسراع + 

- تأتى عملية اختصار الوقت على حساب [همال أنشطة معينة تحتاج إلى 
العمق والدراسة المستفيضة . 

- يحرم الإسراع المتفوقين غالبا من قرمى الحياة الكاملة 
قد يكون الملتحقين بالبرامج الإسراعية ناضجين عقلياء ولكنهم معوقون 
اجتماعيا وانفعاليا مع التلاميذ الأكبر سنا . 

- تشابه العمر العقلى لا يعنى بالضرورة تشابه الوظائف العقلية ولا 
النضج 

- قد يوفر الإسراع فى فصل متقدم مزيدا من التحدى؛ ولكنه قد لا يؤدى 
إلى خبرات أكثر ملاءمة من حيث النمو الشامل للفرد ٠‏ 

32 قد لا يأخذ الإسراع فى الاعتبار تفاوت معدلات نضج الطفل . 

- قد يسبب الإسراع قجوات قى تمو الفرد. مما يؤثر فى جودة الأداء فى 
المستقبل 

- عندما يتتقل التلميذ المتفوف إلى صفوف أعلى فإنه يصطدم بتلاميذ أكثر 
منه تضجا من الساحية الجسمية والاتفعالية. مما يخلق لديه بعض 
الصعوبات خاصة فى فترة المراهقة . 

ثافيا ٠الاثراء‏ القرائي: 
يقصد به الإججراءات التى تصمم لزيادة عمق أو اتساع خبرات تعلم 


ال متفوقين. وقد تشمل مهمات خاصة. دراسة مستقلة. مشروعات قردية. 
مجموعات عمل صغيرة .أو يشار إليه بوصقه مدخلا تعليميا يمد فيه المعلم التلميذ 


المتفوق عقليا بالمواد والمراجع المتنوعة التى توسع المفاهيم الاساسية المراد تعلمها فى 


لقن 


المعتادء وتعرف الانشطة الإثرائية بأنها تلك الخبرات التى تسمح لكل 
تلميذ متفوق باستقصاء موضوعات شائقة بطريقة أكثر تفصيلا من المعتاد قى المنهج 
المدرسى التظامى . ويتم الإثراء عن طريق تعديل اليرنامج ا معتاد وللطرق 
المستخدمة» يطريقة أكثر عمقا تتناسب مع طبيعة التلاميذ المتفوقين عقليا . 

وبرنامج الإثراء أقل تكلفة وسهل التطبيق؛ لذلك يلقى قبولا عن غيره من 
البرامج. لانه يحسن نوعيه التعليم بوجه عام؛ ئق نموقج الإثراء المدرسى 
الشامل من مفهوم الحلقات الثلاث للتميز والتى تعنى أن التميز يتكون من تقاطع 
ثلاث حلقات من اللسمات الإنسانية: وهى : قدرة عقلية فوق المعدل» وهرجة 
عالية من الالتزام بالمهمة» ودرجة عالية من الإيداع؛ والمنميزون من الطلاب 
القادرين على تطوير هذه السمات وتطبيقها فى المواقف والحالات المختلفة . 

والإثراء القرائى يشار به إلى عملية توسيع وتعميق محتوى الموضوعات 
المقررة على المتفوقين قى صف دراسى ماء وتوسيع دائرة اكتساب المهارات المرصودة 
للصف المعنى يزيادة درجة صعوبتها وتعقيدها من خلال تكثيف التدرييات 
والتكليفات المعطاة للمتفوقين . 


٠ صورالاثراء‎ 

هناك من يعدد صور الإثراء كالتالى : 

- الإئراء الانقى : ويتم بتوقير المزيد من الخبرات التعليمية فى نفس مستوى 
الصف الدراسى ‏ 

- الإثراء الرأسى : ويتم بتوفير خبرات تعليمية ذات مستويات صعوبة 
متزايدة - 

- وهناك من يعدد صور الإثراء أيضا على النحو التالى : 

- دراسة متسعة ومتعمقة للموضوعات التى تدرس لمجموعة من التلاميذ 
الذين هم فى نفس عمر التلميذ المتفوق عقليا . 

- دراسة موضوعات تدرس عادة للتلاميذ الآكير سنا من التلميذ النفوق 
عقليا ‏ 


-. دراسة موضوعات غير متضمنة بالمتهج المدرسى . 


يدن 


مميزات الإثراء ٠‏ 

- تقديم مواد تعليمية وأفكار جديدة فى الفصل. لا يقتصر الاستفادة منها 
على المتفوقين فقط بل آيضا التلاميذ العاديين ‏ 

- توفير جو ديمقراطى يتم فيه التدريب على القيادة بطريقة تشجع التفاعل 
بين ذوى تخلفيات مختلقة . 

- التاثير الحافز الذى يقل من نشاط وابتكارية المتفوقين إلى العاديين فى 
الفصل الدراسى . 

- يلعب الإثراء دورا مهما فى الوصول إلى الستويات العليا من الوظائف 
العقلية 


- يعد الإثراء من أقل الطرق نكلفة فى تليية حاجات التلاميذ المتفوقين. 


عيوب الإشراء ٠‏ 

- نظرا المدى الفروق القردية قى الفصول المعتادة: فإن مهمة المعلم تكون 
صعبة ما لم يقل هذا المدى . 

- يوجد العديد من الفرص داخخل آو تخارج المدرسة للتقاعل مع تلاميذ 
آخرينء» التلاميذ المتفوقون مارسة التدريب على القيادة فى 
أماكن أخرى غير المدرسة 

- يفقد التلاميق المتفوقون خيرات مهمة. ولا يتم إثارة داقعيتهم وتحدى 
قدراتهم بدرجة كبيرة» وغالبا ما يكتسيون عادات دراسية ضعيفة؛ وذلك 
لان المعلم يخصص وقتتا قليلاء ويقدم مساعدة آقل للتلاميذ المتفوقين 
الذين يظهرون تقدما على نحو مرض بالرغم من أن التلاميق المتفوقين قد 
يحفزون التلاميذ المتوسطين . 


الغة الملتضوقين عقليا : 
يتميز المتفوقون عقليا فى مجال اللغة بالقدرات التالية : 
-١‏ ثروة لفظية غنية وغزيرة مقارنة بغيره من أقرانه - 


لين 


؟- القدرة على القراءة المبكرة» وغائبا ما يكون ذلك فيما قبل المدرسة 

*- الفهم العميق لدقائق اللغة . 

5- تعدد الميول القرائية 

5- القدرة على تركيب الافكار وترتيبها بطريقة غير عادية فيما يسمى 
التفكير التباعدى ‏ 

- القدرة المتميزة على الحفظ والاستبقاء وتذكر الشعر والأغانى والقصص 

/ا- استبصار حاد فى تفسير كل من التلميحات اللفظية وغير اللفظية 

8- القدرة المتميزة على التعامل مع المجردات . 

4- القدرة المتميزة على الاستماع النشط . 

-1- الميل إلى كثرة التساؤل والدقة والعمق فى ذلك . 

- القدرة على إعطاء التفصيلات المضبوطة والمتنوعة . 

- القدرة على توصيل الأقكار يكفاءة . 


تعليم القراءة للمتموقين عقليا ه 

القراءة من منظور التفوق والإبداع - هنا - يمكن وصفها على أنها العمليه 
التى يضيف فيها القارئ جديدا لا يقرأ من خلال تحليله. وتفسيره: وتحويله وإعادة 
تنظيمه؛ والذهاب يه إلى ما هو أيعد من المقروء؛ لابتكار شىء جديد . وهذا هو 
مفهوم القراءة الإبداعية؛ ذلك النوع من القراءة الذى يتضمن مجموعة من 
العمليات التى يمر بها القارئ - المتفوق - يمكن تفصيلها فى النقاط التالية : 

-١‏ تفاعل القارئ مع النص المقروء 

"- بناء على هذا التفاعل يلم القارئ يجوانب النص المقروء من معلومات 

1- توليد مجموعة من الأسئلة عن الجوانب الغامضة بالنص المقروء . 

4- التتبؤ يما هو جديد من خلال معلومات التص المقروء . 

ه- إضاقة أقكار جديدة إلى التصى المقرو» 


7- عدم الوقوف عند النص المقروء يل الانطلاق. من معلوماته لإنتاج ما هو 
جديد وأصيل وغريب . 

توظيف واستتخدام معلومات التص المقروء لإنتاج نصوص آأخرى أكثر 
مشروطة بالجدة والاصالة والبعد عن المألوف . 

وهناك من يرى أن القراءة الإبداعية تشير فى جوهرها إلى الحاسية القفائقة 
اللثغرات والمشكلات والاحتمالات فى المقروءء وتوليد علاقات جديدة تعتمد على 
المعلومات المتسضمنة بالنص والخبرات السايقة» وأتها من هذا المنظور تحمتوى على 
ب أن تتوفر فى القارئء ولتصيح قراءته إيداعية. وهذه 


و 


ست مواصفات» ب 
المواصفات هى : 
؟- الاستيعاب الدقيق لمحتوى النص . 
-١‏ فهم المعانى الحرفية للتص . 
7- تكامل النص مع الخبرات السابقة . 
*- التوصل إلى استنتاجات وريطها بالنص . 
5- تطوير علاقات وأفكار جديدة . 
5- استخدام الاقكار فى أنشطة أخرى . 


مهارات القراءة الإيداعية , 

بوصف القراءة الإبداعية عملية خلق وإضافة ذات معنى للمادة المقروءة 
فالقارئ الميدع تكون لديه مجموعة من المهارات منها ما يلى : 

- التنيؤ والتخيل انطلاقا من معلومات النص المقروء‎ -١ 

"- التأئيف» انطلاقا من معلومات النص المقروء . 

- صياغة العتاوين الجديدة على غرار عتوان النص المقروء يل أكثر مته جدة 

وأصالة . 
4- اقتراح مجموعة من الحلول لمشكلات وردت فى النص المقرومء . 
ه- إنشاء أو صنياغة سياقات لغوية جديدة أو جمل تتسم بالتنوع والجدة . 


لقن 


1- التغيير فى النص المقروء : فى أحدائه؛ وفى أدوار شخصياتهء وى 
نهايته وبدايته ٠‏ 
'- الإتيان يأوصاف جديدة لشىء ما وصفه الكاتب ويرى الفائق وصفا آخو 
لم يسبق إليه - 
8- الحساسية للثغرات فى المعلومات الواردة فى النص المقروء . 
3- ذكر الأسباب وإبداء الآراء ووجهات النظر 
-٠‏ الثورة على الواقع وعدم الرضا بالتقليد والتبعية . 
ويتضح مما سبق أننا لستا - فى مدارسنا وفصولنا العادية - أمام خصيارين 
(الإسراع - الإثراء» ولكتنا أمام بديل واحد هو الإثراء» رغم ما قد يشوبه من 
أوجه قصورء إلا أنه يمكن التقليل من 6ثرها ياتباع استراتيسجيات تدريسية من 
أهمها التعلم التعاونى» والتدريس التبادلى (يمكن التعرف على تفاصيلهما فى 
الجزء الخاص بالاتجاهات ١‏ ة الحديثة من هذا الكتاب» » وطريقة المعالحة 
التطورية للمكتوب لإهةىعطامةاطاط 21111 وتحتاج هذه الطريقة إلى ثلاث 
مكونات يوضحها الشكل التالى : 


[تشية ل بها 

ويمكن أن تتم الطريقة بشكل فردى أو فى صورة مجموعات حيث يقوم 

القائد هنا بقراءة نفس الكتاب الذى يقرأه التلميذ وإعداد خطة مناقشة تكشف عن 

أهم ما يحتويه الكتاب من أفكار ومعلومات . وعلى القائد آن يكون ملما 
بإجراءات الطريقة وهى أيضا ثلاثة : 


(1) التشخيص «منادء 1م106 : يقوم القائد هنا بفحص الكتاب أو موضوع 
محدد من موضوعاته» يحيث يحدد أهم الأفكار والآراء والمعلومات المتضمنة . 
(ب) التنفيس 5ذومهطاة© : بميز القائد هنا الآراء والمعتقدات والمفاهيم التى قد 


تمد قبو لدى التلميذ وتكشف عن انفعالاته يما قرأ . 


(ج) التبصر «الهاكهة : تطبيق الخبرات المتضمنة بالمقروء على حياة التلميذ 
من خلال المناقشة التتى يديرها معه القارئ» متضمنة أسئلة تدفع التلميذ إلى 
الاهتمام بما يقرأ والتفاعل معه فى قراءاته الخاصة . 

كما أن المعلمين الذين يستخدمون هذه الطريقة» يمكنهم أن يوسعوا دائرة 
الاطلاع من خلال استخدام الكتب غير المقررة كإضافات لقطع القراءة الأساسية » 
وتشكيل جماعات مناقشة حول الموضوعات المقروءة» بأن تختص مجموعة مثلا 
بالموضوع المقررء وأخرى بالإضافات» وتحفيز التلاميذ على الاهتمام ينوعية الأسثلة 
التى تنمى التفكير فى مستوياته العلياء مع تكليف كل تلميذ يكتاية ملاحظات عما 
يقرأ مشتملة العنوان وفكرة عن الكاتب وتعليقا مختصرا على الموضوع - ويمكنهم 
أيضا إعداد قائمة بالكتب المتعلقة بالموضوعات المختلفة وإمداد التلاميف بها للتحكم 
فى نوعية اختيار المعلومات الإضافية » حيث إن التلاميذ مهما بلغت درجة تقوقهم 
لا يعرقون بطريقة آلية الجيد من الكتب» وما يمكن أن يمثل إثراء حقيقيا وتعمقا فى 
الموضوعات المقروءة . 

مواصفات النصوص القرائية الخصصة للمتفوقين 

هناك بعض المواصفات التى يجب آن تتمتع بها النصوص القرائية المقدمة 
للفاتقينء ومن هذه المواصقات ما يلى : 

-١‏ إتاحة الفرصة لحرية توجيه الأسئلة والاستفسارات ومحاولات الإبداع 

والابتكار والتخيل والتوقع . 
إتاحة الفرصة لتقبل الخبرات الجديدة الوافدة بل وتآبيدها وتقبل المناسب 
منها . 
7- أن يدفع النص الطالب القائق إلى مواصلة البحث وحب الاستطلاع . 
يدفع النص الفائق إلى التحرر من الاساليب المعتادة للتفكير والاتجاء 
نحو ما هو غير . 
اع حاجات الفائق ورغياته وميوله الإيداعية من 
جديدة . 


عامة وآفكار 


- الدعوة إلى التعلم الذاتى وإتاحة الفرصة لاستخدام الخيال أو التفكير 
المستقيلى والمخاطرة العلمية المحسوبة . 

- مواجهة الفائق بمواقف ليس لها نهاية محددة لزيا 
نهايات متاسبة . 

8- استخدام العصف الذهنى كأسلوب لتنمية الإبداع لانه قد يساعد الطظالب 
على أن يبنى ععلى أفكار زملاته . 

- أن يساعد النص الفائق أن يكون واسع الافق ليدرك إمكاتات المستقبل 
وكيقية التعامل معها . 

-٠‏ التنوع وكشرة المعلومات والإثارة والتشويق يجب أن تكون سمة 
النصوص المقدمة للفائقين من الطلاب . 

- ترك الحرية للفائقين لاختيار مجموعة من التصوص .١‏ 
هنا هو التوجيه والإرشاد والمساعدة إذا ما طلب منه ذا 


دافعيته ناحية إبداع 


اة ودور المعلم 


مواصنات فصول تعليم القراءة للنائقين + 
تختلف فصول تعليم القرا اثقين عن غيرها من القصول العادية بما يقابل 
خصائص التعلم والسمات الشخصية والعقلية والانفعالية لهذه الفئة من مواصفات 
المناخ المناسب لهم ما يلى : 
-١‏ مناخ تربوى يتيح الحرية أمام الفائق لخلق الجديد والاصيل والفيد . 
1- مناخ يسوده القيول والجذب والمودة والألفة بين المعلم وطلابه وبين 
الطلاب بعضهم البعض وعنح الطلاب الثقة قى النفس والإحساس بالمن. 
7- تقبل استجابات الطلاب دون إصدار أى شكل من أشكال الاعتراضي أو 
العقاب . 
ب استخدام المعلم أسلوب التهديد والقسوة والكبت الفكرى . 
5- اتسام المعلم يسعة الصدر وقبول الرأى الجديد أو الغريب . 


لكل 


الفصل الثالت 
تعليم القراءة للمتخلمين عقليا 


٠ مطهوم التخاف العقلى‎ -١ 
يمكن الإشارة إلى التخلف العقلى على أنه الثبات المستغرق فى التأخر‎ 
. والمحدودية التعليمية والذى يكون الاعتماد على التفس دائما محدودا‎ 
ويعكس وجود وظائف عقلية ذات دلالة تحت المتوسط تصاحب قى نفس الوقت‎ 
ينقص ملحوظ فى سلوك المواءمة . ويمكن وصفه كحالة مركبة من العيوب الجسمية‎ 


والعقلية والنفسية . 
ويصنف التخلف العقلى طبقا لدرجة الفكاء إلى ثلاثة أنواع : 
- التخلف البسيط من .5 -54 10 
- التخلف المتوسط من 54-٠١‏ 10 
- التخلف الشديد > ود هر 


ويعرف الطقل المتخلف عقليا بأنه الطفل الذى يعانى من أضرار فى تموه 
النفسى العام وقدرته على التعلم» بسبب إصايات عضوية جيتية» بحيث يحتاج إلى 
مساعدات اجتماعية وتريوية طيلة حياتهء ويضاف إلى الإضرارات المعرف 
اضطرابات لغوية واجتماعية وانفعالية وحركية. ويعرف أيضا بأنه الطفل الذى 
يسبب إصابات ورائية عضوية يعانى من تعويقات فى كل مما يلى : 

- المظهر الخارجى كالتدهور الميسمى . 

- الصفات الميزة لسلوك التعيير . 

- القوى الأساسية الحركية والدافعية النفسية . 

- الانتياه حسيا وبينشخصيا . 
- الإحساس عضويا ونفسيا . 
- يناء الأنا والاستقلالية . 


- القدرة على الاتصال 
- القدرة على التعلم . 
أو الذى بسبب اضطرابات ناتجة عن القهر الاجتماعى - الاقتصادى والعزلة 
الاجتماعية يعانى من تقص القدرة على الاستقيال والتقكير خاصة فيما يتعلق 
بالملاحظة وحسن التصرفء» وكذلك المجال الحس حركى ٠‏ وتتفاوت العيوب فى 
ظهورها لتشمل النواحى المعرفية والانقعالية والحركية مقارنة بمتوسط نمو أطفال من 
نقس العمر وتفغس النطاق الاجتماعى وطبقا لهذه الإضرارات ونظرا القدراته 
المحدودة على التعلم فإنه لإشباع حاجاته التربوية والتثقيفية الخاصة يحتاج فى 
الغالب وطيلة حياته لمساعدات تربوية واجتماعية متميزة » ويعرف الطفل المتخلف 
عقليا القابل للتدريب بأنه من تتوفر فيه القدرات !! 
- الذى يظهر من التشاط .الحركى ما يعكس قدرته على تعلم بعض الأعمال 
اليدوية اليسيطة . 
- الذى يسمح ذكاؤه بأ يفهم تعليمسات بسيطة لها مدلول فى سلوكيات 
الحياة العملية» وب تنفيذها . 
- الذى يتوافر لديه إلى حد ما وعى لغوى (حتى وإن تكلم بطريقة غير 
مفهومة) 
- الذى يتوسم فيه إمكانية الانتظام مع الوقت ويصورة سليمة مع مجموعة 
عن يلوق تفن ساود 


؟-خصائص التعلم لدى المتخلطين عقليا ه 
إن خصائص التعلم لدى المتخلفين عقليا يمكن تمييزها من خلال 
الاضطرابات الشديدة فى نمو السلوك اللفظى والاجتماعى لديهم. يضاف إلى ذلك 
ضعف الذاكرة قريية المدى» وقصر فترات الانتباه. أما التعلم الآلى والاحتفاظ فلا 
يختلف فيه المتخلف عبن العادى عندما تتوقر مواد التعلم المعروقةء كما أن المتخلفين 
يتعلمون أقل من خلال الصدفةء ويمكنهم اكتساب يعض المفاهيم عند وجود 
البرامج المناسبة لهم . 


غيل 


كما أن المتخلف عقليا يعانى من عيوب حركية (دقيقة وخشنة) وصعوبات 
فى التنسيق الحركى» ونقص النشاط التلقائى؛ ويمكن أن توصف شخصية المتخلف 
عقليا من خلال شكل التظرف الانفعالى حيث سطحية الانفعالات دون عمق أو 
استموارية» وهو يعبر عن وجوده بطريقة سافجةء ويطغى على تصرقاته السلوك 
الطفولى. وهذه الشسخصية المسيبة بالإضافة إلى درجة التحصيل المحدودة للغاية 
تظهر صورة إنسان عاجز يحتاج إلى رعاية خاصة . 

وهناك من يرى أن من أهم خخصائص التعلم لدى المتخلف تتمثل فيما يلي: 

. السلبية الاجتماعية الظاهرية‎ -١ 

7- نقصى الطمانيتة؛ والخوف من كل شىء ليس عاديا 

1 التائر بالبكا. 

4- تققص القدرة على التقكير التمييزى - 

ه- ضآلة القدرة على الاثتياء ‏ 

. عدم مهارة الدقة الحركية‎ -١ 

/ا- ثقل الحركة نتيجة فقر التدريب . 

8- اضطرابات التفكير . 

9- الانسحاب المباشر لاهتمامات التعلم على الحاجات الحيو 


-١١‏ تقيد التملم بموقف العلم الأصلى: ونقص القدرة على التعميم وانتقال 
الآثر . 


- قابلية الكلام المرتبط ققط بالموققا . 
-١‏ محدودية القدرة فى الاستقلالية بالقيام بالواجبات . 
1- التلقائية الضحلة بالنظر إلى مهمات التعلم الحقيقية . 
5- تطرف محدودية سرعة التعلم - 
-١5‏ القصور الشديد فى قوة التحمل فى عملية التعلم - 
7- التحصيل الذاكرى المحدود للغاية. 

ييل 


غير أن هناك بعض النصائص الإيجابية للتعلم عند المتخلف عقليا ومنها ما 


1- الابتكارية : حيث يكون فى استطاعة المتخلف عقليا أن يعبر عن نمه 
بطريقة مناسبة 

غير أنه يظل مجالا للتساؤل حيتها عما إذا كان يفعل ذلك عن وعى ويمكنه 
استرجاعه أم أن ذلك يعتبر فقط ناتج الصدفة وحدها . 

؟- قابلية التدريب العملى : ويركز التربويون على هذه الخاصية؛ ويشيرود 
إلى أن تحصيل المتخلف عقليا فى المواد الثقافية لا يستحق القكرء وأته 
من الاجدى أن تناح الفرصة الأكبر لتناوله الاشياء الموجودة فى حب أنه 
اليومية» حيث إنه يستطيع تعلمها واستخدامها بطريقة أسرع وأيسر من 
تعلمه للمواد الجردة . 

- القدرات النوعية : حيث يوجد من بين المتخلفين عقليا من يتمتعون 
بقدرات قوق المتوسطة فى محال معين. قيمكنهم مثلا حفظ مجموعة مر 
الأرقام بطريقة غير عادية والاحتفاظ بكثير من الاسماء للأشخاص الذين 
يتعاملون معهم. ويمكن للمرء أن يتكلم عن هذه القدرات النوعية عندما 
يمتلك المتخلف عقليا قدرة تتجاوز قدراته الأخرى» وقى هذه الحالة يجب 
ألا تقاس هذه القدرة على قدرات العاديين . 


؟- لغة المتخلمين عقليا : 

عند الكلام عن لغة المتخلفين عقليا تجدر الإشارة أولا للعلاقة بين اللغة 
والذكاء حيث تعتبر هذه العلاقة الاساس الذى تبتى عليه محاولات وضع تصور 
عام عن الإمكانات اللغوية عند هذه الفئة من التلاميذ . 


العلاقة بين الذكاء واللغة : 

الاشك أن اللغة تساعد الإنسان أن يفكر بمنطقية وأن يتصرف بذكاءء وأن كل 
نشاط عقلى يرتبط تماما مع نمو اللغة. وأن ثروة لغوية وفيرة تسمح لمجرى التفكير 
أن يتعدد ويتنوعءومن الحقائق التى أثبتها البحث العلمى أن ضعف العقل الورائى 


فيل 


أو المكتسب يعد من أهم العوامل التى عنها تأخر النمو اللغوى .2 كما أثبتت 
الدراسات أن الاضرار اللغوية تزداد بانخفاض القدرة العقلية ففى إحدى 
الدراسات» ثبت أن عسينة من التلاميذ المخلقين عقليا 7707 مأفونون منهم 791 
بنسية 83,6 /» و6 ٠١‏ يلهاء منهم ٠١5‏ بتسبة 940,4 /01 و41 معتوهين بنسبة 
٠‏ وبنسبة عامة 84,6 7 يعانون من أضرار لغوية - 

وفى دراسة أخرى آثبتت التتائج ما يلى : 

- أن كل المتخلقين عقليا بدرجة ذكاء من صفر إلى "١‏ درجة . 

- و-8/ من المتخلغين عقليا بدرجة ذكاء من 7١‏ إلى 6١‏ درجة . 

- وه56/ من المتخلقين عقليا بدرجة ذكاء من 8١‏ إلى ٠١‏ درجة . 

كلهم يعانون من تعويقات لغوية» وأن 1/48 من الإعاقات يرجع إلى 
العوامل التالية : 

- تقصص الذكاء . 

- ضعق السمع . 

- تقص الدافع اللغوى والإثارة - 

- العزلة . 

- رفض وتحرج الوالدين . 

ومعنى ما سبق أن كل ضعف فى العمليات العقلية يضر بصورة أو بأخرى 
اللغة٠‏ ويصيح النمو اللغوى وخخاصة على المدى البعيد واقعا فى عمق منحنى 
الذكاء؛ ويصبح تأخر النمو اللغوى ظاهرة مطابقة لضعف العقل 


أهمية اللغة للمتخلفين عقليا ٠‏ 

تحمى اللغة الإتسان من العزلة. والتى هى صقة سائدة عد ال م خلقين عقليا 
بسبب نقص قدرتهم على التعبير اللغوى؛ لذا فإن الكلام عن الصعويات اللغوية 
لدى التلاميذ المتخلفين عقليا لا يتعلق بأخطاء لغوية وكلامية بالمعنى المتعارف عليه» 
بل عن إرجاء لغوى مطلق يصل فى يعض الاحوال إلى خسارة لغوية كاملة . 


كما أن الإدراك اللغوى والقدرة على الكلام يعتبرات من أفضل الوسائل التى 
تساعد المتخلف عقليا على فهم بيئته؛ وأن يصبح مقبولا ممن حولهء ويدونهما 
يبقى محصورا فى عاله؛ خائفا ومضطربا فى شعوره بالحياة» حيث إن التعويق 
اللغوى يسهم قى جموده والإضرار بتموه العقلى والتقسى معا ‏ 

إن الطقل المتخلف عقليا الذى لا يقهم اللغة؛ يبقى دائما فى عزلة بسيب 
قدراته اللغوية المحدودة والتى تؤدى آيضا إلى الإضرار بالنمو الاجسساعى 
والاتفعالى. والطفل العادى الذى لا يزل لا يفهم الكلمات فإته 
المقصود من تعيسيرات الوجه وإشارات اليدء ومن طبقات الصوت ويستجيب لهاء 
وقى مرحلة متآخرة يمكنه فهم معانى الكلمات التى تعرف عليها من خلال تكرارها 
الستمرء أما المتخلف عقليا فبسبب قدرته اللغوية المحدودة لا يستطيع مطلقا إدراك 
معانى الكلمات من تصبيرات الوجه أو غيرها من السبل غير اللفظية» ولا يجدى 
التكرار فى مساعدته على إعادة التعرق على الكلمات. 

ومعتى ما سيق أن الاجتهاد لإيقاظ الحياة للطفل المتخلف عقليا يعول على 
اكتساب اللغة أهمية خاصةء إلا أن التهيئة للحياة من خلال اللغة لا يحب أن 
ينصب فقط على إكساب مهارات التعبير للاتصال بل بالاحرى أيضا على تحقيق 
درجة مرتفعة من الاستقلالية فى عر الحياة 


التعويقات اللغوية لدى المتخلضين عقليا : 
يمكن تعريف التعويق اللغوى أنه يطلق على الشخص عندما يكون وقتيا أو 
على الدوام غير قادر يدرجة كافية على أن ويستوعب ويعسبر ياللغة صوتيا 
وكتابيا . والتعويق اللغوى ليس خطلا فى الوظائف اللغوية بقدر ما هو ضرر يلحق 
بالإنان ككل . 
وهناك بعض الأسباب العضوية تكون هى السيب المياشر فى التعسويقات 
اللغوية ومنها ما يلى : 
-١‏ الحبسة (فقد القدرة على الكلام نتيجة إصابة الدماغ) حيث إن الحيسة 
بآشكالها المتعددة تشوه اللغة مع تأخير كبير للتمو اللغضوى نتيجة إصاية 
المح وتشمل كل النواحى اللغوية . 


00 


1- تشوهات المفاصل : حيث تكون تعويقات الكلام نسيجة مباشرة لإصابة 
المسارات العصبية لخركات الكلام . 
*- اضطرايات الصوت (البحة الصوتية» وتنشأ عن أسباب عضوية أو وظيفية 
أو نقسية وغالبا ما تكثون بسبب إصابة الحنجرة نتييجة الشلل أو تشوهات 
الخلايا أو اضطراب الهرموتات أو الالتهابات المزمنة . 
وهناك مجموعة من الأمراض التى تكون السيب المباشر فى الإضرارات 
اللغوية» فمن خلال تشقق سقف الحتك والذى يمكن أن يتتشر إلى الشفاه 
والقكين» وقصر لسان الزمار أو شلل سقف الحتك الرخخو يب الخفة 
وهناك ثلاثة أنواع مته ٠‏ أولها الخنف المفتوح ويتشآ من خلال تشقق سقف الحنك 
أو قصر لسان المزمار وفيه لا يكون الجويف الفمى متغلقا عن التجويف الانقى 
عند نطق المسروف التى يلزم أن يخرج هواء الصوت فيها فقط من التجويف 
الانقى » وثانيها الختف المنغلق ويكون بسبب أخطاء الصدى (الرئين) الأنفى والذى 
يتتج من الزكام أو الأورام فى التجويف الانفى أو انثناء الحاجز الانفى. وثالشها 
الخنف المختلط ويتكون من اجتماع مسبيات كل من الختف المفتوح والمنغلق . ومن 
الاسباب العضوية للاضطرايات اللغوية كذلك الاسنان غير القياسية (شذوذ 
اللاسئان) أو تشوهات الفك مما يؤدى إلى العلعف 
ومن الملفت للنظر ما يتوفر لدى الأطفال المتخلفين عقليا من شذوذ أعضاء 
النطق بصور كثيرة ومتعددة. حيث يمكن ملاحظة آن شفاء هؤلاء الأطفال كبيرة مع 
وجود شرخ أفقي» وكذلك التاخر فى ظهور الأسنان الدائمةء وتكون بصفة عامة 
هشة وبها عيوب فى الترتيب» كما أن الفك السفلى اليارز يكون مميزا لديهم» 
وغالبا ما يكون سقف الحنك مرتفعا وضيقا للغاية» وكظاهرة مميزة أيضا يمكن 
رات اللسان فهو فى الغالب يتضخم يشدة» وأيضا قصر الانف» وغالبا 
ما تكون الرثتان عند هؤلاء الآطفال شديدة القابلية للعدوى بالأمراض» وكل هفا 
يتولد عنه اضطرابات نطقية : أصوات الشفاء فتصبح خشنةء 
بالإضافة إلى أخطاء تشكيل الحروف ورتين الصوت وهى الاضطرابات الأكثر ورودا 
لدى المتخلفين عقليا . 
وهتاك من يعدد العيوب اللغوية المرتبطة بالتخلف العقلى كالنالى : 


هيل 


- تختلف اللغة المستخدمة بين المتخلفين عقليا عن تلك التى يستخدمها 
العاديون كما وكيفا 

- يقل مستوى التجريد فى لغة المدخلفين عقليا 

- عادة ما تكون الجمل قصيرة ومستواها النحوى أقل بما هو متوقع قى الس 
التى يكون فيها اللتخلف عقليا . 

- تقل كمية المنطوقات الصوتية بين المتخلفين عقليا كلما قلت نسية ذكاتهم 

- الأطفال المتخلفون عقليا لا يستخدمون اللغة يفعالية فى توجيه سلوكهم أو 
فى التعلم أو تثبيت الخبرة مثلما يستخدمها الاطفال العاديون - 

- تقل معلومات الأطفال المتخلفين عقليا عن اللغة ويخلطود بين الوظائف 
الإعرابية للألفاظ ‏ 

- يرتبط الاستخدام السليم لحروف الجر لدى التخلفين عقليا ارتباطا موجبا 
مع العمر العقلي . 

- يتاخر ظهور الأتماط اللغوية المرتبطة بالمراحل النمائية عند المتخلقين عقليا. 

- تقل كفاءة التواصل اللغوى بين المنخلفين عقليا 

وهتاك من يصتف الإعاقات اللغوية طبقا لدرجة التخلف فيما بلى : 

-١‏ لغة المعتوه : تتحصر فى التعبيرات الصوتية التى يعلن يها عن رغباته أو 
سخطه» ونادرا ما تكون لدى المعتوه القدرة على فهم اللغة . 

؟- لغة الأيله : تتمثل فى الإشارات وتمتوى على مؤثرات التنغيم التى تظهر 
من خلال اضطرابه وتهيجه ليعير بهاء ويستجيب لاصوات الدوى 
ويربطها مع الموضوعات المجسمة. كما أن لغته يمكن أن يتعلمها على 
مستوى المحاكاة؛ ويستطيع أن يعبر عبن الأشياء اليومية اليسيطة بوضوح 
كاف. وتعد ثروته اللغوية واهية» وبناء الجملة معيياء» كما أن الجمل 
الجانيسية تكون ناقصةء ويفتقر بصفة عامة إلى القدرة على التجريد 
والتمبيزه ويرغم كل ما سبق فإنه يستطيع فهم اللغة - 


- لغة المأفون : تحتوى لغته على الوظائف الثلائة (الاشهار - الانتباه - 
التفاهم) ويعتريها الضنعف فى التحصيل التطابقى والتحويلى . وأ 
يستطيع فهم اللغة . 

ويصفة عامة يعتبر البكم ظاهرة لدى التخلفين عقلياء وفيه يتعلم التلميذ 
بعض الكلمات والجمل ١‏ التى تساعده فى الإعلان عن رغباته ومشاعرهء 
وغاليا ما تصحب الحركات لغته اليسيطة» كما أنه بجانب التلعثم فى الحروف قإنه 
يحدث تلعثم فى المقاطع والكلمات لدى التلميق المشخلف عقلياء حتى أنه فى 
بعض الأحيان يشوه الكلمات لدرجة الطمس»؛ وقد يكون التلعثئم عرضا لاسباب 
عضويةء وقد يرجع السبب إلى أن الأطفال المتخلفين عقليا المصابين بالتلعشم تكون 
الديهم عصابية» ويضاف إلى ذلك طرق التربية الخاطئة القهرية أو القاصرة أو 
المتناقضة؛ وتتراوح نسبة من لديهم عيوب فى نطق وتشكيل الحروف بين 
7-7 من الاطفال المتخلفين عقليا ويكون التلعثم المتوفر لديهم فى الغالب 
بإسقاط الحروف حيث يمكنهم فقط نطق (أ) من الحروف المتحركة نطقا صحيحاء 
أما (و - ى» قتكونان فى الغالب ليستا نقيتين أو يبلوت بينهماء أما الحروف الساكنة 
فأكثرها تلعثما لدى ١‏ ن عقليا يتمثل فى المجموعات التالية (ج - ك )؛ ((د - 
ت»). (ر - ل)؛ وكذلك حروف الصفير لاس -ث - ص) يضاف إلى ذلك 
تلعثمهم فى المقاطع أو الكلمات وهناك بعض الكلمات تشوه لدرجة يصعب فيها 
التعرف عليهاء وفى حالات التخلف الشديد لا ينطق الطفل آية جملة: حيث 
توجد لديه المصاداة وهى الترديد المرضى لا يقوله الآخرون . كما أن الخنف المتفتح 
والذى ينتج عن عدم الانقياض التام للهاة - يعتير ظاهرة متكررة لدى المتخلفين 
وعن التركيب النحوى قإن يناء الجملة لدى المتخلغين عقليا مسختل بدرجات 
متفاوتة. فكثيرا ما يتعلمون الجمل اليسيطة بين العام الثالث والرابع ولكنها غاليا ما 
تكون غير صحيحة تركيبياء وأن جملة الكلمة الواحدة يمكن أن تسعمر طويلاء 

.وذلك لعدم تمكن المتخلف عقليا من التكوين الصحيح لجملة متعددة الكلمات . 
ومن التعويقات اللغوية لدى المتخلفين عقليا أيضا الترديد المرضى لا يقوله 
الآخرون» حيث يرددون المقاطع والكلمات والجمل بطريقة آلية» ويمكن أن تكون 
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هذه الإعاقة لا إرادية وتحدث كرد قعل حتمى لحركة السمعء ويمكن أيضا أن تكون 
مقصودة» وهى كعرض يظهر واضحا عند المعتوهين» وكذلك عند ضعاف السمع 
كما يظهر عند الاطفال الذين يعانون من تأر لغوى شديد . كما أن نبر الصوت 
(اللكنة) توجد لدى المتخلفين عقليا فى شكل التمهل والتأخير فى الكلام ويمكن 
أيضا أن تبدو فى شكل الخفوت اللافت للنظر أو الرتابة أو التفجر أو التسرع . 

وقد تكون الاضطرايات اللغوية الأكثر ورودا لدى التلاميد اللتخلفين عقليا 
يسبب نقص القدرة على تنسيق حركية الجسم. حيث إن الاداء الجماعى للعضلات 
المختلفة فى الرقبة والانف والحلق والتجويف الفمى لا يمكنها إنتاج التنقس وإخراج 
الصوت والتلفظ يطريقة سليمة 

وهتاك من يرى أن الأضرار اللغوية المتابعة لدى التخلفين عقليا تكون نتيجة 
التطبيقات التربوية غير المناسبة سواء من الوالدين أو المربين» والمتال على ذلكء أنه 
من خلال تدليل الوالدين للطفل المتخلف عقليا لا يتم تدريبه على الاتصال اللخوى 
ما يعد قى أحيان كثيرة سبسبا والديا لا يستهات به فى تأخر النمو اللغوى» وعلى 
المقابل من ذلك فإن الإهمال أيضا يؤثر سلبيا على القدرات العقلية المتوفرة لدى 
الطفل المتخلف عقلياء حيث لايتم تدريب أساسيات الاكتساب اللغوى أو يالاحرى 
فإنها يمكن أن تضيع. وقد يضيق الوالدان من الإعاقات اللغوية قدى آطقالهم 
المعوقين عقليا فيجبرونهم على الكلام. ويلزمون الطفل بترديد ما يقال يغض النظر 
عن فهمهء وهذا يعتبر سبيا من أسباب التأخير اللغوى ويمكنه أن يقطع عملية النمو 
اللغوى . وتبعا لرد قعل الوالدين تجاه الطفل التخلف عقليا سواء الخوف 
والاضطراب» أو الدقع لدرجة الإحساس بالذنب والرثاء» أو العناية والمحماية 
المغرطةء فإن ذلك ينتج عنه نوعين من التربية الخاطثة : 

- نقص الشربية : ويظهر فى الاستسلام للمقادير أو السلوك المقلب تمجاه 
الطفل والذى يرافقه بدوره كاسترسال فى غرائزه بغير قيد حتى الممات . 

- جمود التربية : حيث لا يستسلم الوالدان بل يكلقون الطفل أكثر من طاقته 
مهددينه بالحرمان من الحب أو ليحصل متهم على سلوك مرغوب . 

وقد تكون هناك تعويقات مصاحبة للتخلف العقلى كاضطرابات السمع 
والبصر والاضطرابات الحركية؛ وتآخر النمو الجسمىء وتكون فى مجملها إما 
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أضرار موازية أو تابعة للضرر العقلى الاصلى: وهذه الاضرار يمكنها أن تفضى إلى 
تأخمير النمو اللغوى الذى يحدث يسيب الإضرارات فى التمو الس حركى 
والمعرفى» أو إلى الاضطرايات اللغوية التى لا تتعلق بالاضرار الحسية أو الحركية 
إنما تكون من خلال أضرار الاعضاء المركزية؛ حيث تفضى مثلا الإضرارات فى 
أعضاء النطق المحيطى إلى اضطرابات لغوية . 

ومن العلامات المميزة التى توجد فى السلوك العام لدى المتخلفين عقلياء 
وتعد عوامل أساسية فى النمو اللغوى ما يمكن تصنيغه إلى مجموعتين هما : 

أولا - الإحباط والجمود : ويشيران إلى لا مبالاة تامة» حيث لا يقوم الطفل 
فى هذء الحالة برد فعل للحاجات. الحيوية كالجوع والبلل واليرودة والألم؛ ويشير 
نموهم اللغوى المبكر إلى مرحلة يكم طويلةء وتكون أصواتهم فى الغالب تفريغات 
نفس حركية تقليدية» أيضا عند إثارتهم فإنه على الأكثر يمكن ملاحظة بعض 
الهمسات أو أصوات صياح باهتة . 

ثاقيا - التهيج : ويكون الطفل من النوع النشط المرضى غير الموجه» ونحتوى 
تعبيراته الصوتية على الصياح والنواح - - ٠٠٠‏ ويكون لديه بصفة عامة شكل من 
أشكال تعبيرات الاستياء والغضب» ويشير السلوك اللغوى المبكر للستهيجين إلى 
مرحلة فقد لغوى قصيرةء تتبعها مرحلة صياح طويلة؛ وفى هذه المرحلة يكثر 
الصياح» ويميل الطفل دائما إلى محاكاة الصياحء وغاليا ما يكون فهم الكلمات أو 
التعليما فقط للتدريب ولا يكوت إدراكا للمحتوى اللغوى الحقيقىء وعامة 
تتواصل القدرة اللغوية لدى الطقل التخلف عقليا هنا فى التقدم أكشر من أطفال 
المجموعة الاولى: ولكن على الرغم من الظواهر المتناقضة والاختلاف فى مرحلة 
الصياح فإن التأخر فى النمو اللغوى لدى كلتا المجموعتين يكون متساويا . 

وبالإضافة إلى هاتين اللجموعتين توجد مجموحعة خاصة وتكون فى شكل 
من الصمم النفسى أو ' التعقل الناقص للغة *: أما الصمم النفسى ( السمع غير 
الإرادى - إضرارات المسارات السمعية المركزية» فيشير إلى أن صعوية السمع تنقص 
بلا شك الإدراك اللغوى بل وإدراك النبر والتنغيمء وكاسياب للصمم التفسى فإن 
اضطرابات إدراك الكلمات وقدرة الإدراك المركزية وضعف الذاكرة والإرادة من أهم 
الاسباب» آما * التعقل التاقص للغة ' فيقلل الإدراك اللغوى حتى مع الاضطراب 
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العقلى الخفيف ويجعل كلام أطقال هذه المجموعة مجهدا وغير واضح المعالمء 
وكاسباب للتعقل الناقص للغة فيمكن الإشارة إلى فقد مهارة حركية الكلام: وندرة 
قابلية الكلام الاتقعالى . 

مراحل اكتساب اللغة لدى التلميذ المتخلف عقليا : 

البداية الحقيقة للكلام لدى الاطفال المتخلفين عقليا تقع بين العام الرابع إلى 
السابع ٠‏ هناك أربع مراحل يمر يها التمو اللغوى لديهم وهى : 

المرحلة الأولى : * ما قبل اللغة " وفيها لا يعطى الطفل من نفسه أية 
حروف أو آصوات كما أنه لا يستطيع القيام بتعبيرات وجه مفهومة . 

المرحلة الثانية : " الاستخدام المتقطع للغة * عندما يعلن الطفل عن نفسه 
بين الحين والآخر بجمل ذات كلمة واحدة ويمكن أن يسمى الاشياء والاشخاص 
القريبين منه . 

المرحلة الثالثة : * الجمل غير المصاغة * عندما يستخدم الطفل كمية من 
الكلمات من غير رابط قواعدىء ولكنها تعلن عن محتوى مشترك واضح . 

المرحلة الرابعة : * تكوين الجمل " وقيها يبدأ التمهيد لنطق جمل صحيحة 
قواعدياء إلا أن هذا التمهيد رغم أنه مع مراحل النمو اللغوى للتلمية 
العادى إلا أنه لا يكون متساويا ولا يتقتصف فقط بالتآخر بل أيضا بالركود 
والتراجع ‏ 

وفى الستوات الاولى للمسدرسة لا يكون الكشيرون من التلاميذ المتخلفين 
عقليا فى وضع يسمح لهم بيناء جمل بسسيطة؛ وعندما يتكلمون يشوب كلامهم 
أخطاء تركييية متعددة. وغالبا ما تكون الجمل غير كاملة حيث يستخدم أغلبهم 
الجمل ذات الكلمة الواحدة: وعند محاولة نطق الجمل الكاملة فإن أجزاء مهمة من 
الجمل (كالأفعال والآدوات) تهمل ‏ 

تعليم القراءة للمتخلفين عقليا : 

لقد أثير الكثير من الجدل حول آهمية وإمكانية تعليم المتخلفين عقليا القراءة 
والكتابة» فهناك من يرى أن قيمة تعليم المتخلفين القراءة والكتابة يبدو آمرا مشكوكا 


إنه طبقا لسمات التعلم لدى هذه الفقة من المعوقين تعطى الضوء 
الاخضر للتفكير حول تعليمهم العسملى بعيد عن التجريد الذى يتصف به موضوع 
تعلم القراءة والكتابة» وأن الانشغال بهذا الموضوع إذا لزم الامر إنما يكون فقط 
بهدف تنمية التقكير والمهارات اليدوية يضاف إلى ذلك قدر ضئثيل من القراءة 
والكتابة كبدائيات ثقاقية فقطء مع أن الوقت الذى سيخصص لذلك - ملبقا لهذا 
الرأى - إتما هو إهدار وتمسارة ويمكن أن يستغل لعمل تريوى ناقع وعملى ذى 
مردود وتفع لهؤلاء الاطفال . ومن وجهة نظر أصحاب هذا الرأى فإن ما يجب أن 
يتعلمه المتخلف عقليا فى القراءة والكتابة ما يلى : 
-١‏ أن يتعلم الطفل أن ينسخ كتابة اسمه وعنوانه واضحا وأت يتمكن من 
حقظهما واسترجاعهما . 
"- أن يتعرف الطفل على الكلمات الهامة العملية والأكثر تكرارا فى حياته 
اليومية - 
ومعنى ما سبق أن القراءة التى تهدف إلى إدراك معنى المقروء» والكتابة التى 
لا تعنى فقط مجرد تسخ المكتوب» ومن وجهة نظر أصحاب هذا الرئى - تمثلان 
اللمتخلف عقليا تحديا يفوق قدراته الحقيقية على التعلم: وأن الوقت المستغرق قى 
محاولة ذلك يمكن أن يصبح ذا فائدة كبيرة إذا ما ارتبط بخدمة الحياة العملية التى 
يستطيع المتخلفون عقليا المساهمة فيها . وهناك من يدافع عن هقا الرأى وأن القراءة 
والكتابة لا يمكن أن يتعلقا بأهداف التعليم بمدارس المتخلفين عقليا لسببين هما 
- إن العجز الأساسى فى الذكاء عند المتخلفين عقليا يستجلب صعوبات 
أخرى فى باقى مكونات الشخصية؛ لدرجة أنهم لا يمكنهم إلا بصعوية 
ولفترات قصيرة التركيز على مهمة مجردة حقيقية» يضاف إلى ذلك أن 
الاهتمام بالرموز المكتوبة والاحتقاظ بها لديهم ضحل جدا بحيث تنقص 
معه الدافعية الضرورية للتقدم فى القراءة والكتابة 
- يتعلق الأمر هنا بإطار الحياة المقبلة المتعرضة للمتخلفين عقليا الذين يمكن 
اعتيارهم فئة إنسانية ليست لديها القدرة إلى حد كبير على الحياة المستقلة 
تماماء حيث إن عالمهم العملى المستقبلى يكون تقريبا فى الورش المحمية 
اللمعوقين والتى تتطلب قدرا ضثيلا من السيطرة على المواد الثقافية . 
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وفى مقابل الرأى السابق. فإن هناك من يقدم الدلائل التى تعطى الاحقية 
الإدراج المواد الثقافية فى خطة التعليم لمدارس المتخلقين عقليا ومتها ما يلي: 
- من تاحية الاحقية الاجتماعية : فإن القدرة على القراءة والكتاية تسهل 
عملية دمج المتخلف عقليا فى المجتمع . 
- من وجهة نظر علم الاخلاقيات : فمن خلال امتلاك الحروف قراءة وكتابة 
يتزايد شعور المتخلف بالتحكم فى النقس . 
- من الناحية اللغوية : فإنه من الملاحظ فى عمليات التعلم أن تعلم القراءة 
والكتابة يؤثر فى التشسجيع على تمر الكلام الذى يتد أثرء إلى باقى أنواح 
التعلم . 
- من وجهة النظر الاتصالية : فإن المتخلف عقليا بامتلاكه مهارات القراءة 
والكتابة فإنه يبدأ فى محاولات الاتصال المكتوب . 
ويضيف أصحاب هذا الرأى التاكيد أيضا على ضرورة آلا ينظر إلى تعليم 
القراءة والكتابة كهدف أساسى المدارس المتخلفين عقلياء وذدلك لانها تلعب فى 
الحياة المستقبلية لهم دورا ثانويا»ء وأن الوقت اللازم لتعليم القراءة والكتاية لهم 
بالإضافة إلى كونه طويلا جداء فإنه يجب أن يفحصى بدقة متناهية ما إذا وإلى أى 
مدى يكون هذا مبررا فى مقابل خمسارة وقت يمكن أن يستغل فى تدريبهم العملى 
كهدف موثوق ومفيد . 
والسؤال الذى يطرح نقسه هنا: 
هل يمكن للمتخلفين عقليا تعلم القراءة والكتاية ؟ 
وشين 1ل يةعلية تعر لنا الإحياات ف لجال الكو مق الاازه لقي ' فى 
هذا الشأن»؛ فهناك من يؤكد أن الخبرة العملية أظهرت أن المتخلفين 
تعلم القراءة والكتابة ٠0‏ غيل قا للزكد قد لس كل لتاعلين يعني للد 
وأنهم يظهرون قدرات قرائية غاية فى التباين حيث : 
- إن عددا قليلا منهم لا يستطيع تفسير المكتوب والتعبيسر عن الحروف 
باصواتها . 
- إن عددا قليلا منهم يمكنه قراءة قطع قرائية جديدة عليه - 
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- إن عددا كسيرا منهم يمكنه إعادة التعرف على الاسماء المحددة والعثاوين 
واللافتات وتفسيرها . 
وهناك من يرى أن القسراءة والكتابة تتطليان درجة مرتقعة من مهارة 
التجريدء وأن عددا قليلا من ال تخلفين عقليا تكون لديه المؤهلات لذلك؛ وأن هذه 
المعطيات تكون موجودة يعصورة غير متصلةء وأن الإمكاتات الفردية للتلاميذ 
المتخلفين هى التى تقرر ما إذا ويأى طريقة يمكن أن يفتح مدخل ذو معنى لتعليم 
القراءة والكتابةء حيث يتبغى أن يتعلم التلسيق أن يفهم الصور وتسلسلها وآن يجد 
طريقه فى بيتته من خلال الاستعاقة برموز الصورء ومفودات الألوان والأسهم 
والأرقام والكلمات والجمل البسيطةء ومن ثم فالقراءة هنا ليست ققط استقاء معنى 
الكلمات المكتوبة» يل أيضا تفسير وقهم التصوير المجسم والرسوم الرمزية 
والإشارات» أما الكتابة فيكون الهدف من تدريسها الكتابة يطريقة كلية بسيطة » 
وفيها ينبغى أن يتعلم التلميذ المحتويات اللغوية فى شكل صور ورسوم ورموز 
وكلمات وججمل يسيطة. وينيغى أن يكون فى درس القراءة قادرا على تحرثة 
الكلمات وقراءة مجموعة من الآصوات معاء وإذا لزم الأمر يتم تدريسيه على 
الحووف المقردة والكتاية الصوتية . 
وهناك من يؤكد أن المتخلفين عقليا القابلين للتعليم يمكنهم أن يصلوا إلى 
مستوى لغوى عادىء ولكن الأضرار فى المجالات التالية تكون فى العادة موجودة: 
- إيضاح المعتى من خلال النبر اللغوى (ترخيم الصوت - سرعة الإيقاع) . 
- بروز أو وضوح المخارج لاستقرار ثبات الصوت وتشكيل الكلام . 
- استخدام الوصف التفصيلى واللجرد. 
- استخدام الاشكال الصعبة التتى تكون خصارج العادات اللغوية أو اللغة 
المعتادة مثل (التعريف والتتكير - الماضى من الافعال - الأفعال البنية 
للمجهول - حالات نصب الفعل المضارع - أشكال يتاء الجمل كأشباه 
الجمل والجمل المركية ‏ 
- ربط الأخبار من خلال جملة متعددة التفصيلات:. 
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كما أن هناك من يقرر آنه لكون المتخلف عقليا هو الشخص الذى لديه فى 
الأساس قدرات زهيهة للغاية بالنسبة للكتابة وتتفاوت هذه القدرات طبقا لدرجة 
الضرر العقلىء ويمكن أن تصل من كتابة الاسم إلى إعادة جمل بسيطةء فإن الأمر 
هنا لا يتعلق بالتساؤل حول التهيئة للكتاية كقاعدة وهل تصلح كأساس لتعلم 
الكتابة يل بالاحرى هل يمكن من خصلال التهيئة أن يكون واضحا ما إذا كان 
المتخلف عقليا يمكنه تعلم الكتابة أم لا . 


طرق تعليم القراءة للمتخلفين عقليا ٠‏ 

استقاء من المعطيات سالفة الذكر يمكن الزعم بإمكانية تعليم القراءة والكتابة 
للمتخلفين عقليا بشرط أن تتوفر لديهم المؤهلات التالية : 

- الوعى اللغوى (القدرة على السمع». 

- الفاعلية اللغوية (القدرة على الكلام) . 

- قدرة الانتباه إلى الأشكال البصرية . 

- القدرة على مطايقة الاشكال الرمزية مع أشكال الاصوات السمعية 

ويضاف إلى ذلك مراعاة آهم خصائص التخلف العقلى وهى : 

- النمو العقلى البطي» . 


- النقص فى مجال ١‏ 
- ضعف التركيز . 
- نقص الوعى اللغوى . 


- عيوب القدرات الحركية . 


مواصطات طريقة ومحتوى برتامج تعليم القراءة للمتخلمين عقلها ٠‏ 

-١‏ الطريقة الكلية البسيطة فقط هى الاجدى للاستخدام مع هذه الفثة من 
التلاميذ؛ ويمكن البدء فقط مع عدد من الكلمات من ٠١-8‏ كلمات 
كلها أسماء من الشروة اللغوية النشطة للطفل وتمثل كل الاصوات 
والحروف المهمة . وتمثل الطريقة الكلية البسيطة فى جوهرها الاسلوب 


كد 


الأمثل ليداية تعامل الطفل المتخلف عقليا مع القراءة والكتايةء وقيه يعمد 
المعلم إلى تكثيف التدريب وإتساحة الفرصة أمام التلميذ لتناول والتعامل 
مع الكلمة المكتوبة: بشىء من الالفة . 
.ويكون التناول هنا من خلال عرض بطاقات الكلمات على التلاميذ فى 
البداية مقترتة بالأشياء التى تشير إليهاء ثم بتماذج هذه الأشياء. ثم بصورهاء 
وترك الحرية كاملة لتناولها والانفراد بها أكير قدر من الوقت» ونطقها وتكرار ذلك 
كثيرا بقدر الإمكانء دون التعرض للتفاصيل» ويتصب التركيز هنا على المناقشة 
حول معانى الكلمات» والالتقاط والاحتفاظ البصرى يأشكالها وربظها يما تشير إليه 
مع تكشيف التدريب للتعامل مع الصور وإرفاق الكلمات بها وعزلها ثم إعادة 
جمعها معا . 
- أن تكون صورة الكتاية قوية التعيير . 
1- الا محيد عن استخدام الصور . 
8- اختيار الكلمات من 
5- الأصوات المتشايهة فى النطق وكذا ذا الويف المتشابهة فى الشكل» ينبغى 
أن تقدم منقصلة . 
+- الأصوات والأشكال /١‏ ينبغى أن تتكرر باستمرار . 
/ا- يجب أن يؤخذ فى الاعتبار كل ما يقوله الطفل ويكتشفه . 
8- توفير القدر الكافى من وسائل التدريب . 


4- ملاءمة المادة القرائية للنمو اللغوى لكل تلميق قره . 

-1٠١‏ التوجيه : وضع كل تلميذ فى المستوى المناسب له طيقا الحالة التمو 
الخاصة 

تخطيط الدروس + 

التدربيات التمهيد, 


ينبغى أن يفهم التلميد أوصاف الاشياء ويتمكن 
من تسميتها مستقلا . وخير مصدر هنا هو ما يحيط بالطفل فى بيه الصفية أو 


- إدراك الصور : إعادة التعرف على ما هو موجود بالصور فى الواقع . 

- ترتيب الصور والاشكال المتشايهة 

هذه التدريبات التمهيدية يمكن الإشارة إليها ققط بطريقة مختصرة دون تنوع 
وتعددء وبعد ذلك تيدأ عملية القراءة وتتم فى مراحل محددة كالتالى : 

1- التعرف عالى صووة الككلمة كرمز - 

"- التفريق بين صور الكلمات . 

- الاستظهار التدريجى لبعض الكلمات . 


تقديم كلمات جديدة وتتضمن ما يلى : 
- تشكيل المقاهيم . 
- الحفظ التدريجى . 
- تدرييات التمييز . 
- التثبيت والتدريب ٠‏ 
7- تقديم أول قعل وفيه يتم : 
- العرضص (على مستوى التصرف السلوكى) . 
- صياغته فى جملة . 
- قراءة اللعملة - 
لا- تقديم ثاتى فعل وفيه يتم : 
- العرض + 
- صياغته فى جملة . 
- القراءة 
- تدريبات التبديل مع الفعل الأول . 
8- تقديم المزيد من الكلمات (الاسم - الفعل - الصفة - الخال - أدوات 
الاستفهام) على أن يتم : 


- تعتيل لقم للتوية 

- قراءة صور الكلمات . 

- تدرييات الفرز والتفويق . 

ويراعى أن تتناول جميع الكلمات على المستوى العملى. وبعد ذلك يتم 
الانتقال إلى الخطوات التحليلية التركيبية التالية ‏ 

- التسليل البصرى‎ -١ 

1- تعرف الحروف وأوزانها الصوقية ‏ 

*- تركيب الاصوات من الحروف المتعلمة - 

وهذه المرحلة لا يصل إليها التخلفون عقليا إلا بصعوبة بالغة . وكاشكال 
للتدرييات على إلحاق الصوت بالرمز يمكن الاستعانة بالإمكانات التالية : 

- لوحات الحروف . 

- بتاءء وضعء عجن لصق الحروف . 

- حربوق من النشب أو الورق المقوى - 

- إعادة التعرف على الحروف فى أشكال كتابية مختلفة (ربطها - وضع 

دائرة حولها - قصها ) 

- التمييز بين الكلمات فى ضوء عدد الحروف . 

- طباعة الحروف . 

- استماع الحروف فى مواضع مختلفة (آول - وسط - نهاية الكلمات ) 

وللتدريبي على تجزئة الكلمات يمكن الاستعانة بالإمكانات التالية + 

: للورفيمات‎ -١ 

- البحث عن المورفيمات المنساوية (فى بداية أو آخر الكلمات). 

- اليبحث عن مورفيمات مختلفة البداية والنهاية عن المورفيم النموذج . 

وتعرف إمكانية التنويع (بطاقات المورفيمات ). 
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7- المقاطع 2 
- التقطيع السمعى طبقا للمقاطع . 
- تصفيق المقاطع . 
- تكوين كلمات جديدة من اللقاطع . 
- التمبيز بين الكلمات فى ضوء عدد المقاطع . 
- مجموعات الحروف: 
- البحث عن الكلمات المقفاة لمجموعة حروف فى مثال محدد . 
- تحديد مجموعات الحروف المتساوية سمعيا ويصريا . 
- البحث عن كلمات جديدة مع مجموعات حروف مشابهة للنموقج . 
ويضاف إلى التدريبات السابقة مجموعة أخصرى من التدريبات مع وحدات 
أكير من مثل : 
- تكوين جمل من كلمات فى ضوء نموفج . 
- تكوين جمل من أجزاء جمل ٠‏ 
- تكميل جمل ٠‏ 
- تكميل كلمات . 
- تحديد الكلمات الغريية عن الجمل» أو التى ليس لها معني 
الجمل طبقا للتماذج . 
- ترتيب جمل لقصة مصورة . 


- إعادة 


القصص المصورة وتعليم القراءة للمتخلفين عقليا: 

من المداخل التى آثبتت فعاليتها فى تعليم القراءة للمتخلفين عقليا مدخل 
القصص المصورة؛ وعند الحديث عن القصص المصورة قإن الأمر يتعلق بالإشارة 
إلى سلسلة من الصور أقلها اثنتان وأقصاها اثنتا عشرة صورة تربطها علاقة حدث» 
يتم وصفه من خلال عرغى المواقف المصورة 


4 ا يي دده 


أتواع القصص المصورة : 

. قصص مركبة تجمع سلسلة من الاسئلة المساعدة‎ -١ 

1- قصص ذات عنوان رئيس وعتاوين فرعية لكل صورة - 

7- قصص حرة لا تحتوى على عناوين . 

؛- قصص مع نهايات مفتوحة . 

ه- قصص مع بدايات مفتوحة . 

1- قصص مع وسط مفتوج ‏ 

/ا- قصص مع بدايات ونهايات مقتوحة - 

8- صور فردية ذات مغزى وتأثير قوى للقص والحكاية . 

4- قصعى مصورة من إنتاج التلاميذ أنقسهم . 

وتسهم القصص المصورة فى تنمية قدرة التخلف عقليا على التعامل مع 
الرموز كبديل للواقع» وهى خطوة هامة من خطوات التجريد تمهيدا للتعامل مع 
الحروف والكلماتء. كما أن القصص المصورة بمكنها القيام بالوظائف اللخوية 
التالية: 

- التقويرء من خلال تنمية موضوعات ومجالات الحديث الحقيقية . 

- الإخبارء كأقوال عن الصفات والوظائف والعلاقات لموضوع الحدث . 

- الاستدلال. كالتركيب وإعادة التركيب للمقدمات والتنا 

- التقدير وإبداء الرأى حول الشخصيات والسلوكيات المصورة. 

- الاسئلة والاجوبة» والمعارضة والاتفاق الذى يتأنى من خلال التفسير 

الفردى للمواقف المصورة والتفسيوات المختلفة لمجموعة التلاميق . 


المواصفطات الخاصة بالقصص المصورة للمتخلمين عقليا ٠‏ 
هناك يعض المواصفات التى يجب أن تتضمنها القصص المصورة المقدمة 
للمتخلفين عقلياء وهى كالتالى : 


1- ألا تكون الصور المفردة صغيرة جداء ليتمكن التلميذ من ملاحظتها 
بسهولة والتعرف على تفصيلاتها 

"- ألا تحتوى القصة على الكثير من الصور المفردة: ليسهل على التلميذ 
إدراك العلاقة العامة . 

'- يلزم أن تكون الحدود بين الأشكال المتضمنة واضحة بحيث يمكن التمييز 
بينها 

4- ينبغى تنب الجزئيات والتفاصيل غير الهامة فى القصة؛ حتى لا تشغل 
التلميذ عن الاحداث الرئيسة 


أن تكون شخوص القصة فى أعمار تتناسب مع أعمار التلاميذ أنفسهم 

أن تكون تعبيسرات الوجه وحركات اليد والمسم للشخصيات واضحة 
و مفهومة 

لا- أن يتعلق المحتوى بالواقع الذى يعيشه التلميذ ليمكنه التعرف عليه . 

4- ينبغى أن تبرز الخطوات الغردية للحدث بوضوح يمكن التلميذ من 
التفريق بينهاء 

4- أن يكون الموضوع المتناول مفيدا للتلاميذء وهدا يتضمن أن تتناول 
القصص موضوعات ومواقف يرى التلاميذ فيها أنفسهم وجها لوجه 
-١‏ ألا تكون بالمور مشكلات أو أحداث غامضة يصعب على التلميذ 


نقلها إلى اللغة . 
-١‏ ألا تخرج الكلمات المستخدمة والجمل والتركيبات عن الثروة اللغوية 
-١‏ ينسغى أن تكون القسصة تامة فى ذاتهاء ومع ذلك تضيح مسجالا 
اللمواصلة . 


17- أن يسهل استخدامها فى لعب الأدوار من قبل التلاميذ . 
4- ينيغى ل بين الصور من علاقات أن يكون قابلا أن يحس لغويا . 


الفصل الرايع 
صعويات القراءة 


مقدمة ء 

إن نظرة متأملة فى الواقع قد تعكس أن ما وصلت إليه جهود التطوير على 
كافة الاصعدة خخاصة فى مجال التعليم والثقافة قد نيح - لاعتسبارات 
خدمة الإنسان وتسهيل أمور الحياة بالنسبة له؛ إلا أن الآثار السلبية لمثل الحهود 
- وكأى عمل إنسانى - جاءت على حساب الكثير من الأمور من آهمها ضعف 
متعلميتا فى التعامل مع المادة المطبوعة بفعل تطوير برامج التلفاز والاطياق الفضائية 
والاشرطة السمعية والمرئية ٠٠‏ وغيرها . 

ومن ناحية أخرى فإن نتائج هذا التطوير قد ألزمت تغبير النظرة إلى مقهوم 
القراءة لتتصبح - فقط - علم صناعة المعنى» وربما ولهذا السبب تصيح المشكلة 
ذات بعدين» أحدهما يتعلق بالواقع (الضعف) والآخر بالمامول مفهوم 
القراءة): ونتيجة لكليهما معا ارتفعت شكاوى أولياء الامور والمعلمين أنفسهم من 
تدنى المستوى القرائى لدى التلاميذ ! 

صعويات التعلم وصعوبات القراءة 

لعله من المناسب فيل تفصيل القول حول صعويات التعلم وصعويات القراءة 
التفريق بين مصطلحين يحدث بينهما الخلط فى ممعظم الكتابات التى تناولت 
موضوع صعويات التعلمء وهما #«تصمعة همه كعقالده16ئ0 عمنصمما» 
(65قاةاطهوة8 . وعن الفرق بينهما فيما يتعلق بالقراءة فإن ممطلح عمتفمعم» 
(لإاناة821526 يشير إلى أن الطفل الذى يعانى منه؛ يكون نتيجة أساسا لاضرار 
دماغية تحول دون معالجة الأصوات فى الكلام المكتوب وإدراك علاقة الصوت / 
رمز ء» سواء على مستوى الوعى الفوتولوجى ( 5وعشععةة لدعنوماهه760) ويتصد 
يه الصعوية فى إدراك الصوتى أو وظائف الاصوات فى الكلمات» ولهذه 
القدرة آهمية خاصة فى إدراك أن الكلمات مصنوعة من أصوات تمتزج معا ويعير 


عنها بالحروف الهجائية» أو على مستوى الوعى الفونيمى ( كتعمععةاة عنصعممطم» 
ويقصد به صعوية إدراك الاجزاء الصغيرة أو الاصوات المفردة دال كل كلمة» 
سواء كانت صوتا واحدا أو مقطعا صوتياء وهذه القدرة تساعد القارئ على تعرف 
الكلمات وفى التغلب على المفردات غير المألوفةء كما أن هذا الطفل يعانى من فقر 
فى الخلفية المعرفية التى تساعده فى فهم معنى ما يقوأ . 

أما الأطفال الذين يوصفون (5ع8اادء215 عمتفمع8) فيقصد يهم الذين 
يعاتون صعوبات قرائية بسبب التعرض المحدود لاستخدام للغةء أو لفقر التعليم: 
أو أسباب أخرىء مما ينتج عنه أيضا صعوبة فى المجالات سالغة الذكرء كما أن 
كلا النوعين من ضعاف القراءة يعانى من دافعية متخفضة ترتيط مع الفشل القرائى 
قفر . 

التعريفات العامة لصعوبات التعلم كونها كل مشكلة تواجه المتعلم فى عملية 
التعلم؛ وهى عبارة عن العقبات التى تواجه المتعلمء ومن شآن هذه المشكلة أن تحد 
من جهده الميذول» وتعمل على تثبيط نشاطه وتكون واحدة من أهم العوائق الهامة 
التى تقف فى طريق تحقيق التعلم .أو هى عبارة عن مشكلات التحصيل الدراسى 
التى تعترضص سبيل الدارسين وتقلل من تسب نجاح تعلمهم بشكل ظاهر وملموس» 
وخاصة عند اكتساب المهارات الخركية والمعلومات والمعارق اللجديدة؛ ومحاولة حل 
المشكلات المعقدة 


وما ذكر آأيضا فى هذا المجال أن الصعوبة مفهوم يستخدم لوصف أداء 
مجموعة من التلاميذ فى الفصل الدراسى يظهرون انننغاضا فى التحصيل الدراسيى 
الفعلى عن التحصيل المتوقع لهم؛ ويتميزون بذكاء عادى أو فوق المتوسطء 
ويستبعد من هؤلاء المعوقون والمتخلفون عقليا » ويمكن تصنيف صعويات التعلم 
عامة تحت صنقين أساسيين هما : 


-١‏ صعويات تعلم تمائية : وتتعلق بالوظائف الدماغيسة» «بالعمليات العقلية 
التى يحتاجها التلميذ فى تحصيله الأكاديمى مثل الإدراك الحسى والانتباه والتفكير 
واللغة والذاكرة»؛ وهذه الصعوبات ترجع أصلا إلى اضطرابات وظيقية قى الجهاز 
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العصبى المركرى» ويمكن أن تقسم بدورها إلى صعوبات أولية تتعلق يعمليات 
الانتباه والإدراك والذاكرة وصعوبات غائية ثانوية مثل التفكير والفهم ‏ 

صمويات تملم دراسية أو أكاديمية : وتتعلق بالموضوعات الدراسية مثل: 
صعوية القراءة وصعوبة الكتاية وصعوية إجراء العمليات الحسابية» وقد تكون 
صعويات التعلم الدراسية أو الأكاديمية وثيقة الصلة بالصعوبات النمائية وتنتج 
عتها 

ومن الواضح أيضا أن هذه التعريفات العامة قد تضمنت الإشارة إلى الفرق 
فى استخدام المصطلحين محل النقاش» حيث اعتبرت أن التلميذ العادى الذى 
ينتظم فى دراسته فى الفصول العادية ويخلو من أية تشوهات مخية أو انفعالية أو 
جسمية (العمى» والصمم: )٠‏ قد يجد صعويات تعلم 5©ف8انه1016150 بقعل عوامل 
أخرى غير هذه العوامل. أما الطفل الذى يطلق عليه 'إاذا:21528 فهو غير القادر 
أصلا على التعلم بسيب واحد أو أكثر من التشوهات المخية أو الانفعالية أو 
الجسمية» وعليه فإننا هنا نستخدم مصطلح 6عناانما© ودنةهع* للتعبير عن 
الصعويات القرائية لدى التلاميذ الموجودين فى مدارس عادية ويفترض أنهم لا 
يعانون من المشكلات سالفة الذكر . 

وصعوبات القراءة ليست كغيرها من الصعوبات التى قد تواجه المتعلم فى 
بدايات مراحل تعليمه» حيث إن التلاميذ الذين لديهم صعويات قراءة فى نهاية 
الصف الثالث الابتدائى يبدأون فى الوقوف خلف أقراتهم فى باقى المجالات 
المعرقية » حيث إنهم من خلال هذه الصعويات يفقدون الاداة التى تساعدهم على 
اكتساب المعلومات فى شتى مجالات المعرقةء والآمر الاخطر من ذلك أنهم يفقدون 
تباعا الدعائم الاساسية التى يستند إليها تطور القكاء بصفة عامة» كما أنهم يفقدون 
اهتمامهم بالدراسة وتنخفض دافعيتهم نحو التعليم - 

كما أن الاطفال ذوى صعوبات التعلم - مهما اخخلفت صورها - يكون 
لديهم مشكلات قرائية كعامل مشترك وأن المعلمين ببرامج صعوبات التعلم يؤكدون 
أنهم ينفقون وقتا فى تعليم القراءة أضعاف ما تستغرقه المواد الأخرى» ولعل التلازم 
بين صعوبات التعلم وصعويات القراءة يفسر لنا السبب وراء أن بعضى التربوييت 
يساوون علاج صعوبات القراءة بعلاج صعوبات التعلم ‏ 
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مداخل علاج صعوبات القراءة ٠‏ 

من أشهر المداخل واليرامج المستخدمة لعلاج صعويات القراءة ما يلى : 

أ- مدخل هيج - كرك- كرك ( طعدهموية عامنك1 -امتكل- عهع»11) ؛» عمعه1ة) 
( 1470 : وقد صمم هذا المدخل ليساعد التلامسيق الذين يعانون صعويات, له 
على تذكر علاقات الصوت / رمز عن طريق إمدادهم بتدريبات مكثفة تعتمد 
على تبسيط وتوضيح العلاتات بين الحروف وأصواتهاء حيث يسعخدم صوت واحد 
اللحرف خلال إتقاته» وفى هذا المدخل يتعلم التلميذ آن : 

. ينطق الاصوات للحروف المفردة‎ -١ 

7- يركب مجموعة من الأصوات 

- يكتب حروف الاصوات من الذاكرة‎ -1٠ 


- يتدرب على قراءة الكلمات جهريا من خلال قواتم كلمات متتقاة . 

ب- برنامج القسراءة الإصلاحسيسة (مسممهمء" ومنقمعة نم00 
( 1988 , [هاء مسمساءوهظ ): صمم هذا البرنامج لتعليم التلاميذ الذين لديهم 
صعويات قرائية استراتيجيات الحالة العامة (5عنجعلهنة عمه-لدعمءع) 
لهم تخطى صعوياتهم . ومن هذه الاستراتيجيات» إستراتيجية نطق الأصوات» 
وتؤسس على تحليل المهمات الجسزئية للتعرف على الكلمات» ولان التلاميق الذين 
لديهم صعوبات يعرفون بعض الأمور عن الحروف فإن الاستراتيجية نادرا ما تعطى 
أهمية لتدريس الأاصوات والحروف المفردةء وتؤكد بالتالى على استخدام ما يعرقه 
التلميذ لزيادة دقة القراءة اللمهرية 

ومن بين الاستراتيجيات المستتخدمة فى البرتامج أيضا ما يركز على القهمء 
وتتمسثل إجراءاتها فى مساعدة التلاميذ على الإجابة عن آسئلة القصص التى 
يقرآوتهاء وعندها يتم تدرييهم على آن يحددوا موقع كل جزء من القصة يتوقع آن 
يكون إجابة لسؤال مطروح ويضعون خطا تحتهء ويعد ذلك يتم تدريهم على 
ترتيب هذه الاجزاء ليمكن استخدامها فى الإجاية طبقا لتسلسل الأسئلة . 

ج- برنامج المشاقاة القرائية ( دودمم رودم ومتفدعظ ) علمة5 2 1لئ83) 
(1991 ,: وهو برتامج وقائى مبكر لمساعدة الأطفال قى عمر ” ستوات منخفضى 
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التلحصيل ( 40160108 - 8ام1) فى القراءة» وقد طوره فى الاصل التريوى 
النيوزلئدي (34, (18©) لتقديم بدائل لتدريبات القراءة التقليدية بالنسبة للتلاميذ 
الذين يعانون صعوبات قرائية ويتكون البرنامج من ثلاث مكوتنات رئيسة (المسح 
التشخيصىء وجلسات التدريس الخصوصى 5655309 ع610مانا1 ٠‏ وتدريب المعلم) 
وتتمثل طريقة عمل البرنامج فى الخطوات التالية : 
-1١‏ قحص تلاميذ الصف الأول فى بداية العام الدراسى» بحيث يتم فى 
البداية تشخيص كل طفل بصورة.فردية؛ ثم استخدام النتائج عند العمل 
عع كل طفل علي جمدة + 
١‏ - فرز التلاميف الذين يقعون فى نسبة (-75/) الأكثر انخفاضا 
*- نقل هقء الفئة إلى تعليم خاص يؤكد على تقديم المحتوى المناسب 
القدراتهم متمثلا فى كتب قرائية معدة خصيصا لهم . بحيث يركز المعلم 
على نقاط القوة لدى الطفلء ليصبح الطفل فى نهاية البرنامج قارئا 
مستقلاء يملك من الاستراتيجيات ما يساعده على ذلك 


د- مدخل فيرتالد ( طعدهعومة ملقدع) (1996 , لها اعتهوط ) : ويسمى 
أيضا مدخل تعلم الكلمة لفير نالد ( طعدهءممة مدفديوع.! لمولل1 فلعدعظ ع18) رفيه 
يرجح فيرنالد أن الشكل يكون أكثر سهولة عند ارتباطه مع المدخل اليتصرى - 
السمعى - الحركى - الى (0/4161) عأتاعها - عتاعطافعمق! - ترومؤتفسة - لمساوتد 
«اعةدمممة ويعتمد المدخل على استخدام أكثر من حاسة بقدر الإمكان. فى علاج 
صعويات القراءة» بحيث إن الطفل عندما يكون ضعيفًا فى حاسة معينة: فإن باقى 
الحواس تساعده فى اكتساب المعلومات . 

وبالنسبة للتدريبات المتضمنة بالمدخل فإنها لا تقتصر على القراءة» إنما أيضا 
تهتم بكل من التهجى والكتابة؛ وبصقة عامة فإن المدخل يقوم فى الاساس على 
الخبرة اللغوية» ويعتمد على مدخل الكلمة الكلية ( «اعمه>وجة لممبوعامط9» 
ويعتقد فيرنالد أن تتخطى المشكلات الانفعالية التى يعانيها التلاميذ مع القراءة يمكن 
الوصول إليه لو آن مواد القراءة كانت مشوقة لهم . 


ه - المداخلة وعلاج الضعف القرائى : فى ظل تغبير النظرة لمفهوم القراءة 
وتعقد العمليات المتضمئة بها - يمكن الزعم أن أغلب أطفالنا الملتحقين بالتعليم 
الابتدائى (وفق هذا المفهوم) يعانون من مشاكل قرائية» ومن الاتجاهات الحديثة فى 
علاج الضعف القراتى استراتيجية المداخلة («مقلهع#”تعامة) بدلا من البرامج 
العلاجية («مقلهنةعممع) . 

أ-ما المقصود بالمداخلة ؟ 

هى إجراء يأتى قبل أو بين حدث الفشل القرائى ليوقفه أو يعدله بمتعه من 
الحدوث أو إيقافه عندما يبداء والتلاميذ الذين يشاركوت فى برتامج المداخلة إما أن 
.يحققوا الهدف من القراءة أو أن البرنامج يتوقف ويتم البحث عن بدائل أخرى» 
وهناك العديد من البرامج الناجحة للمداخلة قد أثبتت فعاليتها فى منع أو الإحالة 
دون وقوع الفشل القرائى للأطفال فى بداية تعلسهم القراءة: وكذلك فى الصفوف 
التقدمة بالتعليم الابتدائي: حيث أعطت برامج المداخلة الميكرة تعليما مكثشقاء 
ومهيكلاء ومنظما ء يوضع يصفة يومية كأساس فى برنامج التعليم المصفى 
للاطفال. وبناء على تجاح البرامج المبكرة للمداخلة ؛ أظهرت التقارير القردية 
والدراسات الدولية أن التلاميذ قى الصف الثالث الابتدائى وأعلى قد تخطوا بكثير 
المستوى القراتى المناسب لاعمارهم . 

ب-بين المداخلة والعلاج : 

غت العشر سنوات الاخيرة أن معظم البوامج العلاجية لم يكن لها 
ابى فى مساعدة ضعيفى القراءة لإحراز أى نجاح . وآن 
محاولة مساعدة التلاميذ الأقل من المتوسط فى القراءة بالصف الشالث الابتدائى 
تركزت فى استخدام المواد القراتية السهلة للغاية والمفردات المنسقاة» بالإضافة إلى 
مجموعة الدروس المصاحية التى غالبا ما تكون فى صورة عيئة من المفردات 
الافستاحية» القراءة لإجابة الأسئلة؛ تدريس مهارة أو أكثر من مهارة ولكن بطريقة 
متفصلة . وقد أثبعت الأبحاث أن هذا النوع من مداتعل التعليم ليست له فعالية فى 
مساعدة التلاميف فى الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية فى 
إن الفجوة بين القراء الضعفاء والماهرين تظل قائمة ولهذا ظهرت الحاجة الملحة 
لبرامج المداخلة أكثر من البرامج العلاجية لمساعدة التلاميذ ذوى المستوى المتخفض 
فى القراءة فى الصف الثالث وما بعده لإيصالهم إلى المستوى المقيول قرائيا ٠‏ 
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التجاحء حيث 


جدول (5) الفروق بين المداخلة والعلاج 


برامج اللداخلة 
- الوقت من )1١-70(‏ دقيقة, 
يضاف إلى الوقت المألوف 
المخصصن لتعليم القراءة 
- الكتب تكون مسخصصة؛ وترتب 
قيها المادة القسرائية من السهل إلى 
المستوى المقبول للصف 


- الهدف يكون تحريك التلاميذ 
خارج البرنامج بأقصى سرعة 
ممكنة واللحاق بالمعرى التعليمى 
المناسب للصف . 

- التعليم يرتكز على الاستراتيجيات 
التى تدفع التلاميف إلى القسرا 
المستقلة 


- التعليم يكون بالخطو السريع 
ويتواصل يوميا فى الروتين 
التعليمي . 
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البرامج العلاجية 


- يتم تخصيص الوقت كاملاء 
وغاليا ما يتم تعديل السعليم 
الصف . 

غالبا ما تكون هى الكتب العادية 
مع تخفيض فى عله المقردات» 
وغالبا ما يعاد هيكلة النصوص 
القرائية تكيقا مع معادلات 
المقروئية 

- انتلاميذ المعالجون يظلون معالجبين . 


- التعليم يركز دائما على الكلمات 
اذات المفرداث المحدودة وأسئلة 
الهم البسيسطء وغالبا المهارات 
المتفصلة ‏ 


ج-عناصر الاستخدام القعال لاستراتيجية المداخلة : هناك عنصران أساسيات 


تتضمنهما استراتيجية المداخلة وهما : 


|| متاسبة المواد القرائية : الكتب التى تستخدم فى برامج المداخخلة تمتاج‎ -١ 
ب التى م فى برامج اج إلى‎ 


اهتمام أكثر بالنصوص التى : 


- تهتم بالموضوعات التى تلائم العديد من مجالات المنهج . 


دم 


- تحدث التوازن بين الخبرات القرائية القصصية والتفسيرية . 
- توجه إلى ما وراء النصوص مستخدمة المستويات المبتدئة من تطور المعرفة 
التى يكون تركيزها المبدئى على بناء استراتيجيات فك الرموز 
(ع«أهمءء©) والطلاقة فى التعرف على الكلمات . 
رتيبها فى المحتوى من البسيط إلى المعقدء والذى يتيح للتلاميذ أن يزيدوا 
من سرعتهم القرائية تدريجيا مع تقديم المساعدة من المعلم . 
وهناك عدة معايير لاختيار الكتب ببرنامج المداخلة: تيدأ بالجموعة الأكثر 
يساطة والتى تشتمل على ما يأتى : 
- مقدار قليل من الطباعة لكل صفحة (المتوسط من جملة إلى جملتين) . 
- الصور والرسوم تكون واضحة وغير متكدسة ومتصلة مباشرة بمحتوى 
التضن ‏ 
- الخط الدرامى يجب أن يكوت واضحا سواء فى السرد القصصى أو غير 
القصصى 
وتتدرج المعايير قى الصعوية حتى تصل إلى المجموعة الخامسة حيث : 
- ازدياد عدد التصوص . 
- تخفيض حجم الطباعة وزيادة مقدار الكتابة فى كل صفحة . 
- الاستعانة يالصور والرسوم يكون فى أضيق الحدود أو يتم الاستغتاء عنه 


- مهارات الاستدلال تكون مستهدقة»ء ويجب تعدهد الشخصيات فى 
القصص . 
- زيادة مقدار المعلومات الجديدة» مع تنظيم أكثر تعقيدا للنصوص ٠‏ 
9- أساليب التدريس التى تعزز التعجيل : 
هناك عدة استراتيجيات تدريسية يمكن استخدامها ببرنامج المداخلة لتعزيز 
التعجيل نحو الإنجاز ومنها ما يلى : 
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5 وتعتبر ذات فعالية كبيرة فى مساعدة التلامي على 
التركيز فى معنى النص. من خلال تقديم عرض تخطيطى يصرى للمعلومات 
المتضمنة بالنص القراتى؛ وقد تم عرض ثلاثة أمئلة للمنظمات التخطيطية هى 
(خريطة قصة 8828 ,ما خريطة المعنى 240 ءنامهمء5: شكل فن لخريطة 
المقارنة وعلط مص/8) . 

'-التدريس التبادلى ومنطعد»7 لومدممامم8 : يمكن استخدامه باستراتيجياته 

الأربعة : 

- التلخيص 26أمقةهنا5. 

- التوضيح 0169ه01. 

- التساول همتاوعن©. 

- التنيؤ عمط 

*- التوسطات 5351014108 : مجموعة من العمليات التى يقوم بها المعلم 
بغرض المساعدة لتعجيل مهمة الفهم لدى التلاميذ الضعاف. وتتناقص شيتا فشيئا 
لدقع التلاميذ إلى الاستقلالية قى الفهم . 

د-مشروع ( الل 406 ووعهمن5) كنموذج للمداخلة 

أحد النماذج الفعالة لتحقيق فكرة المداخلة» ويمكن عرض المشروع تحت 
المحاور التالية : 

التعريف بالمشروع : 

النجاح للكل برنامج مدرسى للتوجيه التحصيلى» ويكوت مخصصا للاطفال 
الذين يعانون من صعوبات تعلم يدءا من الروضة حتى الصف الخامس الابتدائى» 
وقد صمم هذا البرنامج ليحول دون أو يتدخل فى مشكلات التعلم فى السنوات 
المبكرة» وذلك عن طريق تعليم منظم وفمال ومصاهر دعم أسرية خصلال الفصول 
العادية . 

* ميادئ المشروع : 

- كل طفل يستطيع أن يتعلم . 


- النجاح فى المراحل الاولى يكون متطليا ضروريا للنجاح المستقبلى 
بالمدرسة . 
- صعوبات التعلم يمكن أن تتجتب من خلال المداخلة فيما قبل المدرسة 
والصفرف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية» وتحسين المناهج والطرق» 
والاهتمامات الفردية» ومساعدة أولياء الأمور . 
- البرامج المدرسية الفعالة تكون شاملة ومكثفة. 
* أهداف المشروع : 
- التأكد من أن كل تلميذ سوف ينجز مستوى المرحلة فى القواءة بتهاية 
الصف الثالث الابتدائي ‏ 
- التقليل من عدد التلاميق الذين يلتحقون بقصول التربية الخاصة - 
- تقليل عدد التلاميذ الذين يرسبون ويعيدون الصف . 
- زيادة الرعاية . 
- سد احستياجات العائلات من الطعامء والسكن؛ والرعاية الصحية. 
لإقدارها على المساعدة فى تربية أطقالها . 
* طريقة عمل المشسروع : 
تخصص )1١(‏ دقيقة يومياء يتم فيها تجميع الاطفال طبقا للعمر ومستويات 
القراءة - ويقرأ الاطفال قى صورة مجموعات داخل الصف مع زيادة مقدار الوقت 
للتدريس المياشر ويستعان بالمرشدين (10:5ن0) كمعلمى قراءة وذلك من الروضة 
حتى نهاية الصف الأولء ويتم التركيز على تنمية مهارات اللغة» التمييز السمعى» 
والتاكيد على ريط الأصوات المسموعة . وتستخدم الكتب صغيرة الحجمء. ويعمل 
الأطفال فى صورة أزواج لحل التدريبات القرائية 
ومن الصف الثانى إلى الصف الخامس يستخام التلاميذ الكتب المدرسية أو 
الكتب العامة وييداأ القارثون فى أذواج فى طرجح تساؤلات حول تحديد 
الشخصيات» والمواقف. وحلول المشكلات فى الروايات والقصص الملخصة» ويبدأ 
المعلمون والمرشدون فى التدريس المباشر لمهارات الفهم القرائى؛ أو ياستخدام طريقة 


لكر 


القراءة والتعبير التعاونى التكاملى (©0)©186: وفيها يشترك المعلمون والمرشدون فى 
رصد أشكال التفاعل بين الأطفال؛ وإعداد تقارير دورية حول المشكلات والحاجات 
الخاصة بالتلاميذ. وينم تقييم التلاميذ كل ثمانية أسابيع لتحديد تقدمهم القرائى 
حيث يستفاد من معلومات التفييم فى توزيع الاطفال على المرشدين: وافتراح 
استراتيجسيات تدريس بديلة لمقايلة الحالات الفردية التى قد تظهرها نتنائج التقييم: 
وأيضا لإجراء تعديلات لإحداث التوازث فى مسجموعات القراءة بواسطة مداخلات 
الدعم العائلى عن طريق فريق المساعدات العائلية («ندع7 :موجن5 رانسةط) وهذا 
الغفريق مهمته العمل مع الوالدين لضمان تجاح أطفالهم؛ والتركيز على دعم 
مشاركتهم. وتطوير الخطط لقابلة الاحستياجات الفردية للتلاميذ الذين تواجههم 
صعوبات» هذا الفريق قد يضم بعض المسثولين فى المجتمع أو مساعديهم ويعضص 
العمال والموظفين فى مختلف القطاعات» وغيرهم من المتطوعين وقق الحاجة 


وفى المراحل المتقدمة من المشروع تسير الدروس على هذا النحو : 

- التنقيح 36018108 : يقرآ التلاميذ سلفا كتب (50060855) ثم يعقدون 
مؤتمرا جماعيا ويدور التقاش بينهم مستقلين؛ وهذه العمليات تقوى 
الصلة بين تعالم القراءة والقراءة المستقلة . 

- العرض 26016138 : يلخص التلاميذ ما قرأوه فى اليوم السابق 
مستخدمين المنظمات التسخطيطية كوسائل للعرضء وغاليا ما يتسبادلون 
الأدوار وفق طريقة التدريس التبادلى مستخدمين استراتيجياتها الأربعة - 

- إعادة السرد 5108دء860: يشترك المعلم مع التلاميذ قى القراءة؛ ويعملوا 
متعساونين أو مستقلين؛ ويتبادلوا طرح الأسئلة؛ والتنبقه أو يعيدوا بناء 

- القراءة/ التدريس التبادلى ومتطعدع؟ امعمممنعه /همقدعه : يقرأ 
التلاميذ التص قراءة صامتة للتحقق من تنبؤاتهم حول معنى النصء أو 
ليجييوا عن آسئلتهم الذاتية» ثم يتبادلون الأدوار مع المعلم مستخدمين 
طريقة التدريس التبادلى . 


- الاستجابة / الانعكاس 78ناء2626 /ع«تدههمدع82 : وهنا يقوم التلاميذ 
بواحدة أو أكثر مما يلى 2 

١-كتابة‏ إجاباتهم عن أسثلة التصص ‏ 

”-إكمال متظماتهم التخطيطية . 

“-الاشتراك قى المناء 

و-مدخل القراءة المخصصة للفرد ( 8«تفدع3 4ه.هانه1) : يعتبر هذا المدخل 
بديلا فعالا من بدائل مداخل تفريد تعليم القراءة للميتدتين فيما يتعلق يعلاج 
الضعف القسراتى. والتى لم تلق حظها من النجاح؛ وذلك لما تتطلبه من إعدادات 
خاصة أهمها سختصون على درجة من الكفاءة؛ وما يتطلبه ذلك من أموال طائلة» 
وتعرف الطريقة بأنها تظام شخصى غير عادى لتعليم القراءة. يتكون مبدثيا من 
معلم وتلميذ واحد» ويكون مؤسسا على الحاجات القرائية الخاصة بكل تلميذ أكثر 
من تأسيسه على منهج محدد مسبقاء وهقا النوع من الاستراتيجيات يمكن المعلم من 
اجتياز منطقة الحظر (الخط الأحمر) فى مساعدة الطفل على أن يخطو أولى خطواته 
فى التعامل مع الكلمة المطبوعةء ومنذ الجلسة الاولى بين المعلم والتلميذ يحصل 
المعلم على رؤية واضححة عن القدرات القرائية للطفلء» ويبدا فى الحال بتوجيهه 
نحو تطبيق ما يمتلك من استعدادات خلال أنشطة ذات معتى ومناسية لحوانب 
القوة والضعف قيهء والخطوة الأكثر أهمية هنا أن يشعر الطفل بآن قدراته الحالية لا 
بآس بهاء والتى تعد يداية تقدم بعدها المقاهيم الجديدة وتعزز بطرق مختلفة تحقق 
غباحا مستمراء وتقوى تقدير القات والدافعية تجاه تعلم لاحق عميق . 

.ويعد هقا المدخل ذا كقاءة عالية حيث يجعل المعلم على الفور قادرا على أن 
يبدا يتتقديم تعليم مؤسس على معرفة التلميذ الآنية للمقاهيم الاساسية المرتبطة 
بفهم الكلمة المكتوية» وهذه القورية تمكن أكثر التلاميذ احتياجا من الحصول على 
المساعدة بمجرد معرفة وإدراك أوجه قصورهم بواسطة المعلمء بدلا من الانتظار 
شهورا قبل أن يتم وضعهم فى فصول خاصة يهم. وللمدخل آهميته آيضا بالنسبة 
لآباء الأطفال الصغارء الذين يرغبون فى إعطاء أطفالهم دقعة فى القراء: 
وعليه فإن مدخل القراءة المخصصة للطفل لا يدعم التعلم الصفى فقط وإما أيضا 
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يتيح الفرصة مهتين بالاشتراك الفعال فى تعليم القراءة» وهما المتطوعون والآباء» 
وذلك تأسيسا على حقيقة أن معظم الاطفال المبتدئين فى القراءة يننجحون فى أولى 
خطواتها (علاقة الرمز/ صوت) عندما تكون المادة التعليمية ذات معنى ومرتيطة بما 
الديهم وتدعمه؛ ومرتبطة أيضا بآشياء أخرى فى بيئتهم التعليميةء كما أنهم 
بوصقهم مبتدثين فإنهم يتعلمون أكثر كلما تم تخفيض المعلومات المقدمة لهم 
وارتباط هذه المعلوسات بحياتهم الخاصة. ويمكن تلخيص المفاهيم الاساسية لمدخل 
القراءة المخصصة للفرد فيما يلى : 
١-تدريس‏ الكلمات البصرية وفق ترتيب اسعخدامها المتكررء لتمكين الطفل 
من قراءة مستويات أعلى داخل كل صفء» وتتمثل الادوات التعليمية فى 
العاب التشارك» والحوارات القصيرة المؤسسة طبقا لقواتم كلمات يمكن 
قراءتها بواسطة الاطفال الذين أتقنوها . 
1- أن الكلمات المألوقة سمعيا ولكنها ليست داخل قدرة الطفل» يجب أن 
يتم دعمها بالتعزيز البصرى؛ وعندها يجب تمكين الطفل من معرفة أهم 
المعانى الخاصة بتلك الكلمات . 


ا-تدريس الاصوات طبقا لبناء متسلسل ذى معتى كالذى يستخدم فى تنمية 
مهارة السرعة فى القراءة» والذى يتطلب من الطفل أن يتقن كل مستوى 
قبل أن يتتقلى إلى المستوى القذى يليه . 
5-بينما تكون معاتى الكلمات البصرية هامة جدا ومرتيطة بالانشطة القرائية 
اليومية للطفل فإن الكلمات السمعية ربما تكون أقل أهمية فى هذا الأمر. 
ه-ليست مسثولية المعلم فقط التخلب على ما يواجه الطفل من صعوبات فى 
بداية تعلمه القراءة بل يجب أن تتكامل جهود الآباء والمعلمين والمنطوعين 
لإقدار الطفل على اجتياز هذه الخطوة الاساسية . 
وعليه فإنه من المفييد هنا عرض بعض التوجهات التى يمكن أن تنقل إلى 
أرض الواقع كوتها تناسب إمكاناتنا وقدرات معلمينا وهى : 
-١‏ التاكيد على تزويد التلميذ بالقدر الكافى من المعلومات حول 
المصطلحات المتعلقة بالمادة المطبوعة . 


00004 سسسسسسسيمي 


فصي الكلمات اللدينة قيل عرضها على التلميدء ومحلولة تسميف. 
صعوبة التعرف على معناها من خلال الاستعانة بالصور والرسوم 

- التدريب على علامات الترقيم من نقط وفواصل منقوطة ‏ 

4- تدريب النذميذ على أن يبدأ القراءة من بداية الجملة» وألا بتوقف إلا 
عند الفاصل أو فى نهاية الجملةء وهنا يلزم أن تكون المادة المقروءة 
مكتوية بأسلوب جيدء وجمل قصيرة» وأن تكون خالية من الحمل 
الاعتراضية والاستطراد . 

5- التأكيد فى التدريس على الاختلافات والتشابهات بين الحروف المنطوقة 
والمكتوية 

- العدريب المكثف على علاقات الحروقف / الاصوات واستراتيجيات 
النعرف على الكلمات وتدريس الوعى الفوتولوجى. والحروف. 
والكلمات ٠‏ باعتيارها مهارات أساسية للنجاح فى القراءة مع التأكيد 
على تعريض التلميذ المتكرر للكلمات لإتاحة قرص السيطرة عليها 
وإجادتها 

/- تدريب التلميق على النظر إلى الكلمة بعنابة كى يستطيع أن يتتعرقها 
بشكلها العام أو بمثيلاتها من الكلمات التى يعرفهاء ثم على قراءة النص 
سريعا بحثا عن إشارات أو مفاتيح لمعرفة الكلمة . وتدريبه على تجزىء 
الكلمة إلى مقاطع ومزجها معا قبل نطقها 

- استخدام التدريس المياشر عند تحليل الكلمات للتعرف عليهاء مع التركيز 
فى التدريس على تقطيع وربط الاصوات المنطوقة؛. مع تدريب التلميد 
على عمليات التدرج فى التقاط أجزاء كبرى من الكلمات . 

4 - استخدام الأساليب التى تجعل أصوات الحروف أكثر تحديدا وحسية» مثلا 
الأصوات والمقاطع يمكن أن تعرض عن طريق تجميعها فى كتلء ومن 
خلال الندريب عليها يستطيع الطفل أن يتعلم كيف يضيف أو يحذف أو 
يستبدل أو يعيد ترتيب الاصوات فى الكلمات . 

-١‏ عندما يتم إتقان مهارات التعرف على الكلمات» ينبغى تدريب التلاميذ 
على القراءة أثناء الاستماع واستراتيجية إعادة القراءة لتحقيق الطلاقة 
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-١‏ الفحص الدقيق للأهداف الخاصة يكل موضوع من موضوعات 
القراءة: مع التاكيد على التلاميذ بضرورة الاستعانة يخبراتهم السابقة 
حول الموضوع مهما كان حجمها وعلاقتها ‏ 

-١‏ تقديم ندريبات منتظمة باستخدام مواد قراءة ذات سباق معنوى مرتقع. 
متضمنة عدة كلمات يستطيع التلميذ أن يتعرف عليها . ويمكن أن ينم 
ذلك فى شكل من أشكال الألعاب اللغوية 

7- يجب التدريب على القراءة والتهجى مقترنتين» مع توجيه انتياء 
التلاميذ إلى العلاقة بين الهجى والفراءة: وكيف يصحح التهجى 
الكلمات التى يقرأونها . 

4- يجب التأكيد أثناء التدريس على الفهمء وذلك بعرضى المفردات التى 
تشير إلى مفاهيم هامة قبل ابتداء القراءة: وتكليف التلميذ بإعادة سرد 
القصصء وإجابة الأسثلة حول المحتوى الضمنى والصريح» مع تدريبه 
على تعرف المكونات الأساسية للقصص (الشخصيات - المواقف) وكيف 
يحدد ويستخدم ذلك ليساعده على تذكر القصص . 

6- تقديم تغذية راجعة واضحة ومحددة وإيجابية للمحاولة مثلها مثل 
ديت 

7-استخدام إستراتيجيات التدريس المصممة لفهم النصوص مثل 

إستراتيجية (559/111) 2١‏ والاسئلة الذاتية. وإعادة التحقق. وإعادة 
السرد؛ وعلاقات الاستلة / الأجوبة» على أن تقدم بطريقة تساعد القراء 

الذين لديهم صعوبة على تقلها إلى نصوص أخرى . 

١١/‏ -إتاحة فرص مستعددة لإعادة قراءة النصوص التى بينها علافقة لتنمية 

الطلاقة وإعادة القراءة يمكن أن تتم عن طريق قراءة الأزواج» والنمذجةء 

والتدريس المباشرء والقراءة الجسهرية» مع توفير المواد القرائية السهلة» 

أيضا إعادة القراءة تساعد على تزويد معدل ودقة ضبط التعرف على 

الكلمات لدى القارئ الذى لديه صعوبة فى هذا الشأن . 


(1) انظر الفصل الغادم من الكتاب للاطلاع على تفاصيل االاستراتيجية. 


ل 


الإجراءات الوقاتية لصعوبات القراءة 
-١‏ لقياس معرفة التلاميذ بالمفاهيم حول المادة المطبوعة يمكنك اتباع واحد أو 
أكثر من اللإجراءات التاا 
(أ) ملاحظة التلاميذ أثناء القراءة الصامتةء لمعرفة ما إذا كان التلميذ يسير فى 
الاتجاه السليم لقراءة القطعة من اليمين إلى اليسار ومن أعلى إلى اسفل . 
(ب) خلال حصة القراءة » ويطريقة عشوائية يسأل المعلم التلاميذ تباعا 
أسئلة تتعلق بمقاهيم المادة المطبوعة (كيف نقرأ ؟ هات مثالا لكلمة / 
جملة / سطر. .إلخ. 
(ج) أثناء إدارة مجموعات صغيرة قى القراءة كل مجموعة يطلب منها البدء 
بتكليفات تتعلق بيعضي المصطلحات المستخدمة فى قنيات المادة المطيوعة . 
7- لقياس مستوى التهجى لدى التلاميذ, فإن الأساليب التالية ذات فعالية 
ويمكن للمعلم استخدام واحد منها أو أكثر : 
(أ) إعطء اختبار تهجى شفهى لكل الصف . 
ل(ب) إدارة فحص عشوائى فى كل مكان من الصف . 
(ج) إعطاء اختبار فى التهجى فى نهاية تدريس وحدة أو فى نهاية الاسبوع . 
1- عند مراقبة تلميذ يقرأء فإن المؤشرات التالية يمكن من خلالها الحكم على 
مواصفات السلوك القرائى الفعال للتلميذ : 
(أ) المفردات البصرية والمسموعة تكون واضحة جلية فى قراءة التلميق . 
(اب) يصحح التلميذ ذاتيا واحدا من ثلاثة أخطاء وقعت أثناء القرا. 
(ج» يستخدم الطفل استراتيجية نطق الكلمات غير المعروفة آثناء القراءة ٠‏ 
(د) يستطيع الطفل التئيؤ بأفضل استعاضة للكلمات غير المعروفة له . 
4- الطرق العالية يمكن استخدامها لقحص أآداء التلاميذ أثناء القراءة 
الصامتة. 
(]) استخدام يطاقة ملاحظة لتسجيل العادات الخاطئة التى قد تكوت لدى 
يعض التلاميذ مثل النطق أو الهمسء والجلوس بطريقة غير صحيحة ٠‏ 
فلن 


(ب) عندما يدخل التلاميق فى القراءة الصامتة؛ يقوم المعلم بالمرور بينهمء 
ويضع يده على أكتاف بعض التلاميذ؛ ويطلب من كل منهم قراءة ما 
وصل إليه بصوت عال. 

رة المسموح فيها بالقراءة الصامتة يتم تكليف خمسة تلاميذ 


بعرض تقرير عما قرأوه . 
ة القراءة الصامتة يتم مناقشة التلاميذ لتحديد ما حصلوه خلال 
تلك القترة . 
0- لتقييم فهم التلاميذ بعد قراءة قصة - يمكن تكليفهم بواحد تمايلى : 
(أ) إعادة السرد الشفهى لاحداث القصة. 
(ب)استخدام آسثلة وأجوبة؛ تتعلق بشخصيات ومواقف القصة . 
(ج) تكليف التلاميذ يعرض ملخص عن القصة يلختهم الخاصة . 
5- مسح اتجاهات التلاميذ نحو القراءة يمد المعلم بالمعلومات التالية عن 
التلاميذ : 
(1) أنواع الكتب التى يحبونها . 
القراءة . 
(ج) مستوى فهم التلاميذ لكتب القراءة فى المنزل - 
لد المدى المتوقع من فعالية التلاميذ أثناء حصصى القراءة 
/ا-. يمكن التعرف على تمكن تلميق من معرفة الحروف الهجائية من خلال ما 


(ب) شعور التلاميذ 


(1) تكليف التلميذ بالنظر إلى قائمة بها الحروف الهجائية حسب ترتييها 
المألوف» أو عرض بطاقات منفردة لكل حرف» وتكليفهم يذكر أسماء 
الحروف تباعاء ثم تسجيل الحروف التى تمل مشكلات حقيقية بالنسبة 
له. 

(ب) عرض قائمة من الكلمات على التلميذ. وتنبيهه بالنظر إليها جيدا 
وتحديد الحروف التى يعرقهاء والتى لا يعرفها من القائمة 

ن 


(ج» تكليف التلميذ أن يذكر شفاهة الحروف الهجائية التى يعرفهاء 
وتسجيلها بحيث تستخدم كمؤشر للحروف التى لا يعرقها . 

(د) عرض ورقة يها كل الحسروف مكتوية فى تللها الالفبائى المألوف. 
وأمام كل حرف مفرد كلمة تتضمنه؛ وتكليف التلميق بذكر الحروف التى 
يعرفها وتلك التى لا يعرفها بما هو موجود أمامه . 

8- تلميذ يقرأ مواد مناسبة لمرحلته العمرية» ولكنه يستغرق وقتا أطول من 
أقرانه ما يتم عن يطء معدل قراءته؛ وبالتالى صعوية قهم المقروء .والطريق الأفضل 
القحص معدل الطلاقة القراتية لهذا التلميذ يكون اتباع واحد أو أكثر مما يلى : 

(أ) يعطى التلميذ نصا يكون فى مستوى صفقه الدراسيء ويحدد وقتا لقراءة 
النص وليكن فى ١6‏ دقيقة؛ ويتم حاب الكلمات فى كل دقيقةء وعليه 
يتم تحديد عدد الكلمات التى يجب آن يقرآها ليزيد معدل سرعته 
القراثية. 

(ب) يطلب من التلميذ قراءة قصة تامة المعنى قرا 
وقت لذلك؛, الأمر الذى بيسر تقرير المئة التى يستغرقها فى قراءة 
جزئيات القصة 


ة صامتةء ويتم تحديد 


(ج» يقدم للتلميذ اخستبارا موقوتا للكلمات اليصرية ويتم حساب الكلمات 
التى يقرأها فى الدقيقة . 
ا(د) يقدم للتلميذ نصا فى مستوى صفهء ويطلب منه ققراءته جهرياء ويتم 
حساب متوسط علدد الكلمات المقروءة فى الدقيقة ما يمكن معه تقرير 
معدل سرعة . 
4--يمكن التأكد مما إذا كان التلاميذ فى الصف يستطيعون اختيار كتاب من 
المكسبة يوافق مستوى كل منهم القسرائى عن طريق واحد أو أكثر من الأساليب 
التالية: 
(أ) توزيع الكتب فى المكتبة فى عدة أشكال (فى عدة رفوف / مجموعات 
حسب اللون . . إلخ) لكل مستوى من مستويات القراءة» ومرتبة من 


ودر 


أسهل المستويات إلى أصعبهاء ومتايعة التلاميذ أثناء استخدام الكتبة (فى 
حصة القراءة الحرة). 

(ب) تكليف التلاميق بالبحث عن الكتب التى تناسب ثمط القراءة الذى هم 
يروه فى كتاب القراءة مسعرشدين بيعض المعايير التى تحددها لهم كحجم 
الكتاب. ومقدار الطباعة فى كل صفحة والصور والرسوم المتضمنة 
إلخ ل 

(ج) كل تنميذ يتلقى تعليمات حول مواصفات الكتب المثاسية لمستوى صقهء 
وبعد ذلك تناح لكل تلميذ فرصة اختيار الكتاب الذى يناسب مواصفات 
مستواه القرائى» دون تلقى أية مساعدات 

-1١‏ البيثئة المطبوعة مهمة جدا لفصول تعليم القراءة: ويمكن مساعدة 

التلاميذ على التعامل معها من خلال : 

(1) تشجيع التلاميذ على زيارة مكتبة المدرسة ومراقيه قيامهم بذلك . 

(ب) التأكيد مرارا على المعلومات الخاصة بشكل المادة المطبوعة. الكلمة 
والجملة والعبارة؛ وعلامات الترقيم . 

(ج) إثراء جدران الفصل بالمغاهيم والمفردات التى تمثل صعوبة بالنسية 
اللتلاميذ سواء داخل الصف (فى موضوعات القراءة) أو خارجه ( فى 
الاحتكاك بالمادة المطبوعة فى البيئة الخارجية (أسماء المحلات والهيئات 
إلخ6. 

. كل من الطرق التالية يكون مناسبا لزيادة طلاقة القراءة لدى التلميق‎ -١ 

(1) قراءة كم كبير من الكتب فى مستوى الصف - 

(ب) إعادة قراءة القصص اللمألوفة . 

(ج» الموضوعات القرائية ذات الصعوبة يجب أن يعيد التلميذ قراءتها إلى أن 
يستطيح قراءة كل كلمة فيها - 

ل(د) إثراء البيئة الصفية بالملصقات واللوحات وقصاصات الجرائد المناسبة 
للتلاميق . 


-١‏ عتدما يتم تعليم القراءة لمستويات مختلفة من التلاميف قمن الضرورى 
مقايلة احتياجات كل فئة من التلاميذ . ويمكن تنظيم الصف والعمل بواحد أو أكثر 
من الطرق التالية لمقابلة حاجات كل مجموعة: 

(1) من خلال توزيع التلاميذ إلى مجموعات تضم كل متها مستويات 
متنوعة فى المستوىء يراقب المعلم كيفية قراءة كل مشترك فى 
المجموعة . 

(ب) كل التلاميذ يقرأون نفس الموضوعء وكل مجموعة من المجموعات 
تأخذ بالتبادل أدوارا لمناقشة المادة المقروءة . 


(ج) مجموعات من التلاميذ تكون صغيرة ومرنة (تسمح بانتقال التلميذ من 
مجموعة إلى أخرى 6» وتكون موزعة طبقا لتجانس مستوياتهم» تجلس 
(كل مجموعة على التعاقب) فى مواجهة المعلم ليستطيع الإجابة عن 
استساراتهم . 

(د) العمل فى أزواج بحيث لا يتجانس اثنان فى صعوبة واحدة . ويكون 
دور المعلم هو التوجيه آثناء 

4- عثد التاكد من أن صعوبات القراءة قد بدات نظهر فى صف دراسى» 
فإنه لمواجهة الموقف يمكن اتباع واحد أو أكثر جما بلى : 

() تخصيص أوراق تشاط لكل تلميذ حسب الصعوية التى بدأت تظهر 
عند . 

(ب) تصنيف التلاميذ إلى مجموعات طبقا للصعوبات المتشابهة تمهيدا 
للعلاج (اللوضحة أتشطته فيما بعد ). 

((ج) تخصيص حصة قبل يداية اليوم المدرسى أو فى وسطه أو نهايته للتلاميذ 
الذين يستشعر بداية الصعوبات لديهم؛ على أن تخصصصى حصة لكل 
مجموعة متجاتسة فى الصعوبات . 

6- عتدما يصوغ المعلم أهدافا لخطة يساعد بها التلاميذ ليمتلكوا 
الإستراتيجيات المتاسبة فى التعرف على الكلمات غير المألوقة لهي فيمكنه أن 
يهدف إلى : 

() أن يحلل التلميذ الكلمة الجديدة إلى آصواتها المنفصلة . 


مي لفل 


(ب) أن ينطق التلميذ بالحروف المتفصلة ‏ 
(ج) أن يمزج التلميذ الأصوات المنقصلة أولا قى مقاطع وثانيا فى الكلمة 
ككل . 

(د) أن يربط التلميذ بين الحروف وأصواتها . 

(ه» أن يحلل التلميق السياق الذى 

(و) أن يستخدم التلميذ المعجم للكشف عن معنى الكلمة . 

ا(ر) أن يستخدم التلميذ الكلمة قى سياق 

- عندما يصوغ المعلم أهدافا لخطة يساعد بها التالاميذ على امشلاك 
الاستراتيجيات المناسبة لأساسيات الفهم القرائى؛ فيمكن أن تكون الأهداف من 
عل 


(أ) أن يحدد التلميق معانى المفردات الجديدة فى قطعة مقروءة . 

(ب» أن يتعرف التلميذ الكلمات المتضادة فى المعنى . 

(ج) أن يحدد التلميذ الكلمات المناسبة التى تتم معنى جمل معطاة . 

لاد) أت يزاوج التلميذ بين جمل مجزأة لاتمام المعنى . 

(ه» أن يرتب التلميذ مجموعة من الكلمات لتكوين جملة ذات معنى . 

(و) أن ينظم التلميذ مجموعة من الجمل طبتقا للتتابع المنطقى لاحداث قصة. 

ل(ز) أن يحدد التلميذ القكرة العامة لما يقرأ . 

-١7‏ عند إلقاء التعليمات على مجموعات التلاميذ المصئقين 

صعوبات القراءة فمن الأقضل أن يتم ذلك عن طريق واحد من السبل التا! 

() تخصيص التعليمات شقهيا لكل مجموعة من المجموعات على حدة . 

(ب) كتاية التعليمات على السبورة . وقراءتها يطرقة تفصل وتوضح 
المطلوب من كل مجموعة على حدة . 

(ج) كتاية التعليمات على أوراق وتوزيعها على المجموعات. والمرور عليهم 
للاستجابة ععن استفساراتهم حول هذه التعليمات . 


يقل 


(د) تسجيل التعليسمات على شريط تسجيل بحيث يمكن استغفامها وإعادة 
إلقائها أكثر من مرة على كل مجموعة . 
- عند استشعار بداية صعوية لدى أحد التلاميذ فى تتبع الانجاه الصحيح 
فى قراءة قطعة يمكن تدريبه على ما يلى : 
() تعرف الاتجاهات من خلال الصور والاشكال ثم الانتقال إلى الكلمات» 
والتأشير أثناء النطق على الاتجاء الذى تسير فيه الكلمات واللمسل لتكوين 


(ب) نطق الكلمات مجرّأة إلى حروقها مرة وإلى مقاطعها أخرى . 

(ج) ملاحظة الكلمة ككل وبصورة منظمة مبتدثا من اليمين إلى اليسار ومن 
أعلى إلى أسفل . 

-عند استشعار بداية صعوبة قرائية لدى التلاميذ تتعلق بالتعرف الخاطئ على 

مكوتات الكلمات البصرية من حروف. يمكن اتباع إجراء واحد أو أكثر مما يلى : 

(1) كتابة الكلمة التى أخطأ فيها التلميذ على بطاقة منعزلة» وتدرييه مرارا 
وتكرارا على كتايتها ونطقها بصورة صحيحة . 

(ب) بعد انتهاء التلميق من القراءة: يطلب المعلم منه الاستماع إليهء والنظر 
إلى الجملة ثم ينطق المعلم الجملة كما نطقها التلميذه ويسأله 
هل للجملة معنى» ويطلب منه أيضا أن ينظر إلى الكلمة التى أخطأ فيها 
حرقا حرقا . 

(ج) بعد انتهاء التلميذ من القراءة» تتاح له الفرصة ليعيد قراءتهاء وعندما 
يقرأ ولا يؤثر الخنطأ على المعنى» قلا حاجة للتركيئ على الخطأ وإعادة 
محاولة القراءة » خاصة إذا لم تتكرر الأخطاء فى كلمات أخرى . 

-٠١‏ التلميذ القى تكتشف بداية مشكلته مع الكلمات المتشابهة قى الإيقاع وعدم 

قدرته على التمبيز بينهاء يمكن أن تستخدم معه واحدا أو أكثر من الإجراءات التالية : 

(1) أن يتعرغى التلميذ بصورة مستمرة للكلمات ذات الافاط متشايهة 

الإيقاعات . 


(ب) فى مجموعة عمل صغيرة تضم تلامية لديهم تفس المشكلة» وفى 
شكل من أشكال الالعاب اللغوية التى تعتمد على استخدام تنويعات من 
الكلمات ذات الإيقاعات المتشابهة» يمكن التغلب على المشكلة 

(ج) يقدم للتلميذ مجموعة من أوراق النشاط التى تحوى أزواجا متنوعة من 
الكلمات ويطلب منه مستقلا مزاوجة الكلمات متشابهة الإيقاعات . 

(د) يتم تدريب التلميذ على تهجى مجموعة من الكلمات الإيقاعية» وبهقا 
يمكنه التركيز في الحروف والكلمات التى يتم تهجيها تكتب مرارا بحيث 
يستطيع الطفل أن يرى أتماط الحروف المتشابهة فيها . 

١-عتد‏ الإحساس ببداية صعوبة قرائية لدى تلميذ. تتعلق بالتعمرق على 

الكلمات فإن الأمور التالية ذات أهمية خاصة لمواجهة الصعوبة قبل أن تتفاقم . 

(1) حفز التلميذ وإثارة دافعيته لتخطى صعوباته 

(ب) اختيار مادة قراثية تحتوى على عدد قليل جدا من الكلمات الجديدة 

(ج) تزايد معدلات الكلمات الجديدة بتحسن حالة التلميق . 

- هناك عدة شروط يجب توافرها قبل اليدء قى علاج صعوية التعرف 

على الكلمات لدى التلميذ الذى يبدأ قى مواجهة هذه الصعوبة وهى : 

(1) إلمام التلميذ بطبيعة عملية القراءة قبل استخدام الأساليب التحليلية 
للتعرف على الكلمات 

(ب) إلام التلميذ بالاساليب التحليلية دون اللجوء إلى ضياع وقت لإيقافه 
على طبيعة عملية القراءة. 

(ج) تكتيف التدريب فى البداية على الكلمات كاملة غير مجزأة . 

(د) قدرة التلميذ على استخدام الكلمات المألوفة فى مواقف جديدة . 


7 - عند استشعار صعوية لدى آحد التلاميذ فى تعرف تجمعات الحروف 
المتشابهة ككتلة متجاورة فى الكلمات, يمكتك اتباع ما يلى : 
تدريب التلميذ على الاسلوب التحليلى لكل عناصر الكلمة . 


(ب» تدريب التلميذ على التحليل السمعى لثل هذه الكلمات . 

(ج) تدريب التلميذ على ملاحظة أوجه الشبه والخلاف بين هذه الكلمات . 

(د) تدريب التلميذ على نطق الكلمات ككل . 

4 التلميذ الذى لديه بداية صعوبة فى تجسزئة وتركيب مقاطع الكلمات» 
يمكن مساعدته من خلال 2 

() تدريب التلميذ على إدراك الكلمات ككل وتذكرها بمجرد النظر إليها - 

(ب» تدريب التلميذ على تحليل الكلمات إلى حروفها التى تتكون منها . 

(ج) تعريض التلميذ لأكبر كم من الكلمات ذات المقاطع المشهورة . 

(د) تدريب التلميق على استخدام تجمعات الحروف الساكنة والمتحركة . 

© لمواجهة بداية صعوبة التلميذ الذى يعانى من عدم القدرة على التمييز 
اليصرى اللكلمات يمكن اتباح ما على : 

() الحرص على آن يكون التلميق قريبا لإدائما) من المهمات البصرية . 

(ب» تدريب التلميذ على أن يجد بنقسه ما بالكلمة من عناصر تركييسية 

ويصرية وسمعية . 
لج تريب التقميذ على إدراك القروق بين مجموعات كلمات مثل (أنيز / 
عزيز) (نيات / 2. 

(د) تدريب التلميق على استخدام جذور الكلمات ‏ 

5" التلميذ الذى بدا يعاتى من صعوبة استخدام مؤشرات المعنى التى تشير 
أو تساعد فى التعرف على معانى الكلمات؛ يمكن تدريبه : 

() على تجزىء الكلمات. وتجريدها من حروف الزيادة . 

(ب) على النظر فيما يسبق الكلمة وما يليها من كلمات تؤثر على شكلها 
ومعتاها - 


(ج) على تحديد المورفيم الاصلى (الجذر) للكلمات وما يتصل يه من 
مورفيمات سابقة ولاحقة ويكوت متعلقا بالسياق العام للجملة . 


يل 


1- التلميذ الذى ظهرت لديه صعوية فى التعرف على علامات الشرقيم 
ووظيفتها قى المعنى يمكن مساعدته من خلال ما يلى : 

() تنبيهه أثناء المناقشة أن علامات الترقيم تستخدم لتوضيح العلاقة بين ما 
سبقها وما يلحقها . 

(ب) دريب التلميذ على جمل مآخوذة من سياق المادة التى قرأها فى كتاب 
القراءة» ويشترط أن تكون سهلة» تنضح من خلالها وظائف علامات 
الترقيم ثم الاتمهاه إلى العمل الأكثر تعقيدا . 

لاج) تدريب التلميق على التعرف على الفسروق بين علامات الترقسيم فى 
أسمائها وأشكال وتركيز التدريبات المنفصلة على كل منها . 


الباب الثالث 
مداخل وطرائق حديثة 


الفّصل الأول: مداخل حديثة 

المصل الثاتى : خرائط المعرفة 

المصل الثالث؛ الكمبيوتر وتعليم القراءة 
الفّصل الرابع : التدريس التبادلى 
الفْصل الخامس: التعلم التعاوتي 

المّصل السادس: العصفّ الذهتى 


الفصل الأول 


مداخل حديثة 


يفعل التطورات التى مقت بمفهوم القراءة والتوسع فى مادتها وسيل التعرضس 
لهاء جاءتنا الألفية الجديدة بمجموعة كييرة ومتنوعة من الاستراتيجيات واليدائل 
التعليمية التى تفى بروح التطور الذى شهده ميدان تعليم القراءة من جهةء ويمكنها 
من جهة أخرى أن تضع أمام القائمين على برامج تعليمها (فى وطننا العربى) تماذج 
صالحة للتوليد والابتكار بما يساير قدرات المعلمين ويتوافق مع الإمكانات المادية 
اللدول العربية . 

أوللا ٠‏ مد خل وققت الكتاب عم:ذة امه 

من المداخل || الحديثة فى مجال تعليم القراءة مدل وقت الكتاب 

(مناكامه8) ويستند هذا المدخل إلى مسلمة هامة مؤداها أن التلاميذ داخل 
حجرات الدراسة يحتاجون وقتا لتدمية الطلاقة فى القراءة الصامتة» ولكى يتعودوا 
المشابرة مع الكتاب فيجب تخصيص وقت بالجدول المدرسى لما يسمى بقراءة 
الاستسجمام أو ما يمكن تسميته القراءة الصامتة الصامدة ويرمز لها بالاخختصار 
(558) ويقصد يها النشاط المنظم الذى يعطى فيه التلاميق فترة من الوقت المحدده 
لقراءة المواد التى يختاروتها ذات فى ذلك المخطوات التالية 

- يجب أن يختار كل تلميذ كتايه الذى يريد أن يقراه . 


قراءة صامتة 


- يقرآ كل تلميذ قراءة صامتة دون مقاطعة لمدة معينة من الوقت . 

- يقر المعلم مع التلاميذ ولا يسمح بأية مقاطعات . 

- يطلب المعلم مين التلاميذ الإجابة عن مجموعة من الاسثلة ذات العلاقة 
بمحتوى القراءة أو أن يقدموا تقريرا عما قرأواء أو يعبروا عبن ردوده 


أفعالهم للمقروء .كما أن إجراءات القراءة الصامتة الصامدة تتضمن أن 
يكون لدى التلاميذ درجة من الكفاءة فى مهارة القراءة قبل أن ينخرطوا 
قيها لأطول وقت . وهناك بعض الاعتبارات التى يمكن تبنيها لاستخدام 
هذا المدخل (يصلح هذا المدخل يصفة خاصة للتلاميذ ا. كقراء أقل 
كفاءة: وذوى قدرات قاصرة فى الانتباه. ولديهم فقر فى المقردات 
البصرية) ويمكن توضيح هذه الاعتبارات فيما يلى 
- وقت الكتاب (80601706) يخصص له فترة زمنية تكون محددة وثايتة فى 
نفس الوقت يومياء لكى يدرك الطقل ويعتاد على أن هذه القترة جزء 
هام من نظائه اليتومن» وعليه تتح فيضا معلية وعادة التعايمات غير 
ضرورية» ويمكن أن تستغرق هذه الفترة من ١0-١١‏ دقيقة يوميا . 
- تتكون مجموعات القراءة لوقت الكتاب من خمسة إلى سبعة تلاميف» مما 
يسهم فى زيادة التعاون والود بين آفراد كل مجموعة؛ ويسمح بالمشاركة 
دون حدوث فوشى . 
يقوم المعلم بالقراءة الجهرية لكل مجموعة من التلاميذء وبعد ذلك يتم 
وضع الكتب يمكتية الصفء والتى سوف يتراكم فيها بالتدريج عدد من 
لكي جم وزامنا لكل مجتموغة جسوريا من قبل التلع اف جات القوام 
الجهرية» وبهذا الإجراء يتم تنب أية مشكلة تواجه التلميذ عند اختيار 
كناب من عنم الاجموعةء ويتم إضضافة كتب تحت عناوين جديدة 
ياستمرار بينما يتم الاستختاء عن الكتب الأكثر قدما . 
يعت ان يخحلى بلق كلها زاحبا فعلى ]نالفل جكة أ بعال تلن 
من الكتب فى فترة واحدة ولكن يجب عليه أن يستمر مع كتاب واحد 
فى الوقت المخصصء كما يجب عليه ألا يحجب بعض الكتب بالجلوس 
عليها آثناء القراءة أو وضعها تحت إبطه . 
لأن الأطفال ربما يمكنهم التعامل مع أكثشر من كتاب فى فترات زمنية 
متوالية فإن مدخل (وقت الكتاب) يقضل أن يدار مع الاطفال قرييا من 
المكات اللخصص للكتب» بدلا من أن يأخذ كل طفل كتابا ويعود إلى 


مقعله . 


لس هه ١‏ لما 


- يقرأ المعلم مع الأطفال كما قى القراءة الصامتة الصامهة المعيارية: ولكته 
فى هذا الموقف يمكنه أن يجيب عن أسئلتهم حول ما يقرأون كالاستفسار 
عن معنى كلمة» نما يعطى الأطفال تغذية راجعة عن فروضهم فيما 
يتعلق يالكلمة المكتوية؛ ويولد لديهم الشعور بالنجاح والتشجيع عندما 
يفكون شفرة كلمة جديدة» ومن ناحية أخرى يتجنب المعلم بهذا الإجراء 
أن يصيح ماكينة كلمات لرفع الإبهام عن كل كلمة غير معروفة وذلك 
عن طريق تشجيع الاطفال على القراءة بكفاءة قدر المستطاع ومحاولة 
تعرف الكلمات وتمسيز معانيها بأنفسهم . كما أنه يجب على المعلم ألا 
يستسجوب التلميذ أثناء أو يعد القراءة» المعلم فقط عليه أن يستجيب 
للاستفسارات ٠.‏ 

- يمكن للأطفال فى هقا المدخل أن يقرأوا فى أزواج وآن يتحدث بعضهم 
إلى بعض قبل اختيار الكتب مما يمكن ممه تجنب الخلاق عندما يريد كل 
متهم نفس الكتاب» وبعد القراءة يدور الحوار حول مراجعة ما تم قراءته 
وتبادل ردود الاقعال حوله . 

- خلال وقت الكتاب يتم توجيه التلامية لكيفية التعامل مع الكتاب يوصفه 
شيئا ثمينا يجب أن يعامل باحترام لا يقذف ولا يتم التخطيط قيه ولا 


ثانيا ٠‏ طريقة 177111 أو؛ ماذا ذوالمتهم القرائى 


- توضيح الاختصارات : 

- 5 اختصار كلمة ' 105078" : مساعدة التلاميذ على استدعاء ما يعرفونه 
عن الموضوع . 

- لا اختصار كلمة 774701" : مساعدة التلاميذ على تقرير وتحديد ما 
يريدون تعلمه . 


- دآ اختصار كلمة ' ال[4ظ.1' : مساعدة التلاميذ على تعيين ما يتعلموت 
أثناء قراءتهم . 


- 35 اختصار كلمة */13018* : السؤال عما يستطيع التلاميذ عمله ليتعلموا 
أكثر (مصادر أخرى يمكن الحنصول عليها لتضيف معلومات حول 
الموضوع ). 
* الإجراءات : 
-١‏ يوضح المعلم للتلاميذ أهمية قهم ما يقرأون. وآهمية استخدام هذه 
الطريقة قى الماعدة على القهم القرائى . 
7- يوضح المعلم للتلاميذ طريقة عمل قوائم» أو تنظيمات تخطيطية تتضمن 
فاون 2 
- ما يعرفون عن عنوان الموضوع . 
- ما يريدوت أن يعرفوا عن الموضوع . 
- ما تعلموه من قراءة الموضوع . 
- ما يمكن عمله للحصول على معلومات أكثر . 
7- يقدم المعلم نموذجا تطبيقيا مع فقرة من التص وذلك من خلال قيامه بما 
يلى : 
- يقسم المعلم المسبورة إلى أربعة أعمدة يكتب فى كل عمود على 
الترتيب (ماذا )١(‏ ؟ ماذا (؟) ؟ى ماذا (6) «ى ماذا (4) 9 . 
- يسجل فى العمود الأول ما يعرفه التلاميذ عن عنوان النص قبل 
قراءته . 
- يسجل فى العمود الثانى ماذا يريد أن يعرف التلاميذ عن النص . 
- يقرأ جهريا جزءا من التص ‏ 
- يسجل قى العمود الثالث ما تم الحصول عليه من معلومات . 
- يسسجل فى العمود الرايع المصادر التى يمكن منها الاستزادة حول 
موضوع النص . 
- يقرأ المعلم جزءا آخر من النص؛ ويسجل استجابات التلاميذ على 
السبورة . 


يذل 


- يقرأ التلاميذ أزواجا النص متبعين الخطوات الاربعة ويمكنهم تفريغ 
البيانات قى أى من المخططات التنظيمية . 


- يراجع المعلم المنظمات التخطيطية» ويصحح ما قد يكون هناك من 
أخطاء ‏ 
- يطلب المعلم من التلاميذ قراءة بعض الموضوعات (بما يسمح به الوقت» 
متبعين المنطوات سالفة الذكر . 
ثالثا ٠‏ طريقة 50314 والمّهم الذاتى تلمقروءع 
وتعرف بنظام المخطوات الخخمس». وقد صمم لمساعفة القارئ على الاستقلال 
والاعتماد على نفسه فى فهم وتوضيح المادة المقروءة» وتساعد الاختصارات 
الموصحة فى اسم الطريقة على تذكر خخطواتهاء والشكل التالى يوضح المنطوات 
واصل الاختصارات : 


الشكل رقم (5) 


خطوات طريقة 5031 
ييل 


الخطوة الأولى : وقيها يمسح القارئ أو يتصقح المادة المراد قراءتهاء من خلال 
على جميع العناوين المتضمنة بالموضوع؛ وقراءة الخلاصة إن وجدت» 
ومن ثم قراءة الفقرة الأولى: والاهتمام يالكلمات البارزة قى الطباعة؛ وهذء 
العملية التى لا تستغرق وقتا طويلا تهمئ القارئ نفسيا وعقليا لاستقبال المادة وتجعل 
قراءته هادفةء من خلال تكوين فكرة عامة عن الموضوع قبل قراءته الفعلية . 

الخطوة الثانية : بعد تكوين فكرة عامة عن المادة» وللتأكيد على خلق هدف 
اللقراءة فإن القارئ هنا أسئلة حول الادة المقروءة؛ كأن يضع سؤالا حول 
العنوان الرئيس وأسئلة حول العناوين الفرعية» وتعتبر عملية توليد الاسئلة بهذه 
الطريقة محفزا للقراءة» وتعمل على المدى البعيد فى مساعدة القارئ على تذكر 
المادة وإبراز النقاط والافكار الهامة فيها . 

الخطوة الثالثة : يبدأ القارئّ هنا بقراءة المادة بطريقة مكثفة ؛ للإجاية عن 
الأسئلة التى طرحها فى الخطوة السابقة» ويجب عليه هنا أن يعذكر الاسئلة وقق 
ترتيب طرحهاء وأن يقرا المادة بالتدريج ويتأكد أن لديه إجابة على كل سؤال طرحه 
سلفاء وينصح هنا يعدم قراءة الموضوع دقعة واحدة 

الخطوة الرابعة : يعد الانتهاء من قراءة المادة» يضع القارئ الكتاب جاتبا 
ويحاول أن يتذكر ما قراء وان يجيب عن كل سؤال طرحه على نفسه فى الخطوة 
الثانية» ومن المفيد هنا أن يستخدم القارئ كلماته ولغته الخاصة؛ وتعد هذه العملية 
اذات آهمية خاصةء وتفوق أهميتها أهمية قراءة المادة مرة أخرىء بل تكاد تكون 
شرطا مسبقا للقراءة الثاتية للمادةء حيث إت القارئّ خلال الخطوة الخالية يقوم 
ينشاط عقلى يساعده على التذكر لمدة زمنية أطول ويشكل أساسا جيدا للفهم. كما 
يمده بتغذية مرتجعة حول مستوى قراءته وفهمه للمقروء . 

الخطوة الخامسة : للتغلب على عامل التسيان» الذى قد يحدث قور انتهاء 
القارئ من قراءة المادة وفق الخطوات الأربعة سالفة التوضيح -قإنه يجب عليه هنا 
العودة إلى الكتاب للإجاية على الاسئلة التى فشل فى الإجابة عنها غيباء ومن ثم 
مراجعة المادة كليا وعلى الفورء وتكرار عملية المراجعة لتثبيت المعلومات التى تم 
الحصول عليها من المادة المقروءة . 


الفصل الشانى 
خرائط المعرفة 

مقدمة:. 

مهارة إيجاد الافكار الرئيسة فى النص هى إحدى مهارات الفهم القرائى» 
وهى من المهارات الى يجد تلاميذ المرحلة الابتدائية الكثير من المصعوبات فى 
التمكن منهاء وكذلك يواجهون صعوبة فى استخدام هذه الافكار لتنظيم المعلومات 
التى سيتم تعلمهاء وذلك لكى يتم تكوين ذاكرة مفيدة تساعد على استوجاع 
المعلومات بطريقة مرنة من أجل الإجاية عن الاسئلة أو شرح الافكار . كما أن 
القدرة على تلخيص الافكار الرئيسة بعد قراءة ما ترتبط ارتياطا وثيقا بكمية 
المعلومات الخلفية لدى القارئ وطريقة تنظيمهاء وبمعنى آخر فإن القارئ الذى 
اكتسب معلومات ونظمها قبل قراءة النص سيستخدم تلك المعلومات لتحديد 
الأفكار الرئيسة للمعلومات الجديدة المتضمتئة بالنص المقروء» أما القارئ الذى يفتقر 
لمعلومات متظمة عن الموضوع قلا يستطيع قراءة النص بنفس الطريقة» وبالتالى 
فليست لديه القدرة على إيجاد الافكار الرئيسة فيهء غير أن هذه المشكلة لا تعتبر 
مشكلة تتعلق يمهارة القراءة» بل إنها مشكلة افتقار إلى المعلومات المنظمة كما أن 
القدرة على إيجاد الأقكار الرئيسة فى آحد الموضوعات لا تعتى آن الشخص 
يستطيع إيجاد الافكار الرئيسة فى موضوع آخر . 

وقد أظهرت التجارب العديدة فى ميدان تعليم القراءة أنه لا توجد حتى الآن 
وصفة محددة يستطيع المعلمون إعطاءها للطلاب فى غرقة الصف عن إيعجاد 
الأفكار الرئيسة فى النص المقروءء إلا أن تقنية خرائط المعرفة لانماط النص قد تنج 
عتها تحسن لدى الطلاب الذين يجدون مشاكل فى إيجاد الأفكار الرئيسة؛ وهذا ما 
توصلت إليه بعض الدراسات فى هذا الشآن؛ وهقه تستخدم لتحسين القدرة 
على إييجاد الأتماط التنظيمية للنص» وأيضا تحسين القدرة على تذكر الأفكار الرئيسة 
. والغاية الاساسية من استخدام خرائط المعرفة هى مساعدة التلاميذ على أن 
يصيحوا متعلمين مستقلين يعرفون كيف يقرأون ويتعلمون يدون الرجوع إلى المعلم 
وعندما يتعلم التلاميذ استخدام خرائط المعرفة فإنهم يجب عليهم أن يصبحوا 
متعلمين آكثر استقلالية لأقه : 


- يتعين عليهم أن يصبحوا قادرين على إيجاد الافكار الرئيسة مستخدمين 
كلمات تلمح إلى النص 

- يتعين عليهم استخدام خريطة المعرفة مع نمط نصى معين لاتخاذ قرارات 
المهمة التى يجب تعلمها . 

- إن استخدام مثل هذه الخرائط يوجه التلاميذ لطرح أسئلة بشأن اكتمال 
معلوماتهم فبدون تنظيم ملائم للمعلومات يصعب ملاحظة إن كان 
القارئ يفتقر إلى المعلومات أو أن معلوماته ناقصة وخرائط المعرفة لأنماط 
النص هى منظمات تخطيطية يمكن من خخلالها رسم المعالم الرئية للنص 
المقروء وإظهار عناصره فى عرض يصرى منظم؛ وهناك عدة تماذج 
لخرائط المعرقة يتوافق كل منها مع طبيعة نص معين ومنها ما يلى : 


٠ تصوص تنطوى على أحداث‎ -١ 

تخبرنا الأحداث بالاشياء التى حدثت وهى معدة بصورة تساعد على تكوين 
صورة كاملة لحدث ماء كما أن الأحداث تخبرنا هن من فعل ماذا ومع منء أو 
عن أشياء يمكن أن نسأل عنها بأسئلة تبدأ ب (ماذا ؟ أين ؟ متى ؟ مع من ؟ 
ولماذا؟)» ويحتوى التص الحدثى على ما يلى : 

-١‏ الحالة الأولية : وهى تتحدث عنن المكان والزمان والشخصيات وتحديد 
الظروف والأوضاع المهمة لشرح حدث» وقد تكون هذه الشروط بد: 
عاطفية» وقد تتعلى هذه الظروق بالمكان أو الرّمان أو الشخصياتء أحيانا قد 
تكون نية الشخصية آو هدقها شرطا مهما فى الحدث . 

*-الحدث نفسه : من قام بالحدث. ماذا حدثء من تأثر بالحدث»: 
ولماذا ٠‏ - إلخ» وهنا يتم سرد المعلومات المهمة فقط . 
ئة أو الحالة النهائية : وهى تنطوى على وصف لاثر الحدث» وإذا 
أمكن فهم النتيجة يشكل ضمنى يسهولة» فإنه لا يتم سردها . 


أو نفسية أو 


ماذا حدث ؟ للاذا ؟ 


الشكل رقم 20 
خربطة معرفة على شكل صندوق توضح مط حدث 
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الشكل رقم (8 © 
خريطة معرقة على شكل فقاقيع لنمط الحدث 


؟-النص القصصىي 

يتكون النص القصصى من الاجزاء التالية 

-١‏ المكان والزمان : يتم فى هذا الجسزء وصف زمان ومكات القصةء كما 
يمن هذا ابقزء شغصية و شمخسيات القصة . 

"'-العقدة (المشكلة) : هناك شىء ما خطأ وتحاول الشخصية الرئية أن تحل 
المشكلة بأن تصحح هذا الخطا ‏ 


“-الاهداف : حيث يكون للشخصية أو الشخصيات دوافع أو مقاصدء 
وتصبح هذه الدواقع واضحة عندما تحاول الشخصية حل المشكلة . 

؛-الأحداث أو المحاولات اللمبذولة لنحقيق الهدف : تسمى هذه المحاولات 
فى كثير من الاحوال ' أحداث " أو * حلقات ' القصة ' . 

ه-الحل : عادة ما تحقق الشخصية هدفها فى نهاية القصة وتحل المشكلة 


العنوان: 

المكان والزمان: 
الشخصيات: 
المشكلة (العقدة): 


الاحداث (محاولات الحل): 
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- داترة القصة والنص القصصى : 

'خريطة معرفية أخرى لمساعدة القارئ خخاصة المبتدئ على فهم النص 
القصصىء وتنمية مهارات المتاقشة والتلخيص لديه» ودوائر القصص تستخدم فى 
المجموعات الصغيرة أو فرديا»ء وهى وسيط جيد للطلاب يفيدوت من توحيد النقاش 
الشفهى والمادة المطيوعة ذات المعنى والرسوم لفهم ما يقرأون . 

فى البداية يرسم المعلم دائرة على السبورة ويقوم بعقسيمها مثلا إلى سعة 
أجزاء أو ثمانية متساوية» ومن المهم هنا ترقيم هذه الاجزاء لتساعد الطلاب على 
تتبع الترتيب المناسب للعناوينء ويكلف المعلم الطلاب بقراءة 
أم صمتاء مستخدما النص القصصى العادى ‏ ومن ثم تأتى مناقشة ما يعد 
القراءة؛ .وهنا يجب أن يشجع التلاميذ ويساعدوا على تركيز الضوء على الاحداث 
الهامة قى القصة؛ وعندما يحاول التلميذ إعادة القصة يجب أن يشجع على اتباع 
ترتيب الاحداث مسترشدا بترقيمها داخل الدائرةء ثم تأتى الخطوة التالية وهى 
تسجيل الأحفاث خارج الدائرة 

ويمكن للتلاميذ الفسعاف 
أن تملى عليهم الأحداث كما 
يسجلها المعلمء عن طريق تحديد 
أحداث القصة بأرقام محددة» 
يسمح (يتيح المعلم للتلامية تطوير 
مهارات التلخيص الدقيق والموجز 
للمختارات المقروءة: وتشسجيعهم 
على تحديد الفكرة الرئيسة )» 
وتتم مناقشتهاء ويعد اكتمال 
التسجيل» يمكن للتلاميذ محاولة 
رسم الاحداث وفى هذه الطريقة 
وبهنا الأسلوب يشجع التلاميذ 
على استخدام ثلاث مساعدات 
(الحديث والكلمات المفتاحية) والصور المفتاحية؛ ليعيروا عن فهمهم للقصة 
المكتوية. 


القصة سواء جهريا 
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وفى المراحل المتقدمة يمكن إضافة الأنشطة الكتابية؛ وهتا فإن الطلاب يرقوا 
فى القراءة التفكيرية والكتابة وقق خصبراتهم الشخصية. يجهز المعلم الطلاب 
يتوجيههم للقراءة أو الاستماع للقصة مع الغايات التالية : 

)١(‏ التفكير حول أحداث القصة وشعورهم الشخصى نحو هذه الاحداث. 

(1) التفكير حول شخوص القصة والأسباب الكامنة وراء آفعالهم 

(*) رسم صورة عقلية لمواقف وشخصيات القصة . 

فيعد أن تقرأ القصة أو تسمع» يكتب التلاميذ انطباعاتهم واستجاياتهم 
حولهاء موجهة بالأغراض التى كانوا قد حددوها قبل قراءة القصة أو سماعها وعن 
طريق أسئلة من مثل : مادا كان أكثر بروذا فى القصة - الشخصيات النهايات ..؟ 
ما أهم صورة تخيلتها أثناء القراءة أو الاستماع للقصة ؟ ما الذى تتذكره أقضل 
حول القصةء هذه الاسئلة وغيرها تساعد الطلاب على تذكر القصة . وعندما 
ينتهى التلاميذ من الكتاية» يتم تقسيمهم إلى أزواج» يبدأ كل زوج قراءة القصة 
ومراجعة ما كتبوه حولها ٠‏ القصص المتهية يمكن أن تسجل على لوحة ورقية. 

؟-النص الوصطى ه 

يخير النص القصصى عن شىه ماء ويجيب عن آسئلة تبدا ب (مافاء من» 
آين» متى ): كما أنه ينطوى على السمات التالية : 

- غائبا ما يحدد العتوان أو الحملة الاولى الموضوع فقط . 

- يتطلب الموضوع اعتبار عدة عناصر . 


- تتوسع مادة التص فى كل سمةء أو عتصر . 
- ينظم النص الوصقى عادة على النحو التالى : 
» مقدمة الموضوع . 
* جسم الموضوع الذى يشرح ويتوسع فى المواضيع الفرعية . 
* ختمة أو جملة تلخص الموضوع ‏ 
- يعتبر الوصف من أكثر أشكال النصوص استخداما فى الكتب المفرسية 
المقررة - 


ل 


- النصوص الوصضية جامدة قهى تصف ما هو موجود وناحرا مسا تحتوى 
على كلمات تتم عن قعل أو حركة . 

- لأن النص الوصفى جامد ويحتوى على كثير من التفاصيل » فإ الطلاب 
يواجهون مشكلة فى تذكر هذه التفاصيل ما لم تكن جزءا من معلوماتهم 
السابقة . 

- ينطوى النص الوصفى على موضوع مركزى واحد»ء وهذا هو السب 
الذى يمكننا من تنظيمه من خلال مخطط تمهيدى أو خريطة معرفة أو 
رسم هرمى تسلسلى . وهذه سمة مميزة للنص الوصفى عن غيره من 
التسملوضن < 

- هناك توعان رئيسات للنص الوصفى هما أجزاء أو سمات الموضوع» 
.ومجموعة من الامثلة الدالة على الموضوع . 


الشكل رقم (11) 
خريطة هرمية تسلسلية لنص وصفى عن الفراشة 
4-نص المقارتة: 


تعريف النص المقارن : يخيرنا النص المقارن عن أشياء (شيئين أو أكثر) تمت 
مناقشتهماء من خلال بيان السمات المتشابهة والمختلفة لهذه الأشياء؛ وهنا يصيح 


يلا 


كل من هذه الأشياء أكثر تميزاء بمعتى أنه لم يعد بالإمكان تجميعها كشيء واحد بل 
يعتبر كل منها صنفا واحدا متميزا . 


أوجه افج ةالتشلية أوجه 


شكل رقم (17» 
خريطة معرفة مزدوجة لنص مقارن 
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الفقصل الثالت 
الكمبيوتر وتعليم القراءة 


مقدمة: 

لقد أصبح الحديث حول استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية- إذا جاز 
التعبير- من الوضوعات فى الأدبيات التريوية العالمية»٠‏ وأصبح التركيز فى 
هذا المقام حول كيفية ملاحقة التغير السريع جدا فى المستحدثات من البرامج وكيفية 
الاستفادة منها فى مجال التعليم؛ حيث إن مهام معلم القراءة فى ظل الشقنيات 
الحديثة - أصبحت ملحة وتتطلب مهارات خاصة قى استخدام وإدارة هذه التقنيات 
واتخاذ القرار فيما يختص بالاستفادة منها إلى أقصى حدء وأن أشيّم واقوى تلك 
التقنيات هو الكمبيوتر . 

ولقد تحددت الآراء حول استخدام الكمبيرتر فى تعليم القراءة قى اتجاهين : 
.يرى أولهما أن استتخدام الكمبيوة, فى فصول تعليم القراءة سوف يغير الممارسات 
التعليمية جقريا لدرجة يمكن معها الاستغناء عن المعلم: ويرى الآخر أنه أداة باهظة 
التكاليف» وأف التعليم يحتاج إلى كفاءة إنائية لا يمكن اسعبدالها بالإلكترونيات» 
والحقيقة أن كلا الاتجاهين لا يعكس التحسينات الكبيرة فى مجال التعليم والتى 
يمكن أن تقدم باستخدام الكميبوتر فى تعليم القراءة» إلا أن الحقيفة أيضا 
التى يجب أن تكون واضحة للعيان؛ أته برغم فعالية الكمبيوتر فى تعليم القراءة 
إلا أنه أيضا قد يؤدى إلى خلق صعوبات فى التعلم إذا ما أسيء استخدامه . كما 
أثبتت نتائج البحث العلمى أن كل البرامج التى تتضمن التدريب والممارسة 
والبرامج التعليمية وبرامج الالعاب يمكن أن تاخذ مكانا فى تعليم القراءة؛ وأن 
البرامج المعدة للاستخدام فى شتى قروع المعرفة يمكن أيضا استخدامها فى تعليم 
القراءة إذا ما روعى فيها دقة الاختيارء وأن المعلمين يتمكنون بمساعدة الكمبيوتر من 
إغجاز المهام المتعلقة بحفظ السجلات» وتحليل مقروئية الكتب المستخدمة فى تعليم 
القراءة: ويجب عليهم تقييم البرامج قبل الاستعانة بها . 


الكمبيوتر وصقارالأطضال : 

ينصح معظم الباحثين بعدم استخدام الأطفال تحت سن (اسنوات) 
للكمبيوتر» حيث إنه ببساطة لا يتناسب مع أسلوب التعلم لديهمء فهم يتعلمون 
من خلال أجسامهم (عيونهمء وآذاتهم وأقراههم وأيديهمء وأرجلهم ١)‏ كما 
أنهم يعيدون النشاط الواحد مرة تلو أخرى؛ إنهم يتغمسون فى الحسركة» ويغيرو 
تركيزهم باستمرار » ولهذا فإن الكمبيوتر لا يعد فرصة ج ية مهارات هؤلاء 
الاطفال التى تنركز حول إتقان (الحبو والمشى والتحدث وتكوين الصداقات»)» 
وعندما يدخل الأطفال مرحلة الرياض فإنه من المهم أن تكون لديهم الفرصة قى 
وجود مركز للكمسبيوتر ومكتبة من البرامج التنموية المتاسبة وأن تتاح لهم الفرصة 
لاختيار ما يناسبهم من خخبرات العمل على الكمبيسوتر لتعزيز وتحسين مهارات 
اللغة» ويمكنهم عند ذلك أن يعملوا فى مجموعات تعمل كل مجموعة منفردة 
وبعد ذلك تندمج المجموعات وتشارك ما تم اكتشافه . 

هذاء وتختلف الفوائد التى يمكن تحصيلها من استخدام الكمبيوتر لأطفال 
الرياضى باختلاف الخيرات التى تقدم للاطفالء وبالقرص التى تناح لهم لاستخدام 
الكمبيوتر ومنها تنمية المهارات الحركية وإثراء التفكير الإبداعى والتفكير الناقد وحل 
المشكلات واكتساب العديد من المهارات اللغوية؛ كمهاوات الاستماعء ومهارات 
للقراءة والكتابة » وبالإضافة إلى ذلك فإنه يرقى من مفهوم الذات لدى 
الأطفال: حيث يظهر الأطفال مستويات عليا من التواصل اللفظى والتعاون وتنمية 
اتجاهات موجية نحو التعلم . ويعتبر العدد الأمثل لأجهرة الكمبيوتر فى كل حجرة 
من حجرات رياض الاطفال. جهازا واحدا لكل سيعة آو لكان خمسة أطفال» أو 
توفير معمل للكمبيوتر يتواتر عليه الاطقال فى مجموعات . 

واستخدام الكسبيوتر مع صغار القراء يرتكز فى معظمه على استخدام كل 
من معالج الكلمات (هدتعدتءه:2 97053) وبرتامج اللوغر (سدعههمظ مهمة )ء 
غمعالج الكلمات يمكنه أن يكون أول خبرة للطفل مع المادة المطبرعة وذلك من 
خلال : 


ان 


-١‏ تقديم مساعدات مرثية وحركية وأحيانا سمعية غالبا ما تشجع الأطفال 
على القراءة بتقليلها من المعوقات الآلية المرتبطة بالطريقة التقليدية فى 
القراءة المعتمدة على الكتاب . 

1- تشجيع الأطفال على التركيز فى المحتوى اللغوى أكثر من التركيز على 
الشكل أو النواحى الفنية المرتبطة يالمادة المطبوعة . 

'1- إتاحة فرصة تصحيح الأطفال ومراجعتهم لما يقرأون ويكتبون . 

- عندما يطبع الاطفال ما يكتيون. فإن جودة وتنميق أو تنسيق المكتوب 
تشمجعهم على المشاركة فى الاتصال القرانى والكتابى . 

6-دعم علاقات الاصوات/ الرموؤء التى تمثل اكبر الصعويات لدى 
الأطفال عند تعلمهم القراءة . 

أما برنامج (80م1)ء وهو يرن 

الاطفال اللغوية من خلال ما يلى : 

-١‏ تطوير قدرات الطفل على حل المشكلات وخاصة عندما يقوم البرنامج 
بتجزيء المشكلة إلى أجزاء صغيرة يمكن إدراكها . ومن خصلال مشاركة 
اللاطفال فى حل المشكلات تتطوو قدراتهم المعرقية واللغوية . 

7- عند العمل مع البرنامج فإن هناك نوعا من التعاون الإجبارى ربما تفرضه 
طبيعة جهاز الكمبيوتر حيث إن محتوى الشاشة يكوت مرثيا للجميع» مما 
يدعوهم إلى المشاركة والعمل الجماعى » كما أن سهولة تصحيح 
المكتوب باستخدام الكمبيوتر تسمح للأطفال بالنقاش واختبار البدائل . 

- تنمية المهارات اللغوية الاجتماعية عند الاطفال ؛ حيث تحفزهم بيئة 
اللوغو على التعاون والاستماعء والتقد اليناء . كما أن هذه البيثة تشجع 
على التفكير التشعبى والابتكارى . 

ويصفة عامة فإن استخدام لوحة المفاتيح بالكمبيوتر يسمح للقارئ الصغير أن 

يتنظمء ويصححء ويضيفء ويحقف ما يكتب» دون أن ينشغل بما تتطلبه الكتابة 
بالقلم والورقة من مهارات عضلية دقيقة» تبعث الرتابة والملل والقلق فى نفسهء 
وأن يراجع ويتأمل ويستمتع بما يقرأء وقد جاءت نتائج البحث العلمى مؤكدة أن 


كوو 


تخطيطى صمم خصيصا لتطوير مهارات 


الاطفال الذين يقرآون ويكتبون باستخدام لوحة المفاتيح يرتفع مستواهم القرائى 
ويتتجون كتابات أكثر تنظيما وتعقيداء ويكونون أقل قلفا حول الأخطاء» وأكثر 
استعدادا للتنقيح . 

القند ولى عهد الورقة والظلم 2112 

يتوقع مستقبلا أن يغير الكمبيوتر الطريقة التى يتعلم بها الاطفال فى الأجيال 
القادمة» وأنهم ليس بالضرورة عليهم مثلا أن يتعلموا الكتابة بالورقة والقلم (كما 
تعلمنا نحن والأجيال السابقة) ٠‏ وما يرتبط بذلك من المعوقات التى تنتج عن 
مهارات الحركات الدقيقة اللازمة للقيفى على القلم تلك التى تحول بين أفكار 
الأطفال والتعبير عنها كتاية» فسوف يستخدمون لوحة المفاتيح لتقوم بالمهمة. 
وعتدها سيكونون سعداء بما أنجزوه من مسجرد لمس الحروف على لوحة المفاتيج » 
والواقع أن مشكلات. البدء فى الكتابة تتمثل فى أربع تواح ههى : 

. شكل الحرف‎ -١ 

-٠‏ الحروف التى ينزل جزء منها ععن السطر(فى اللغة العربية». 

- المسافات بين الكلمات . 

5- اتجاه الكتابة . 

وتلك فى مجملها تمثل على أقل تقدير معوقات بين الطقل وتعلم الكتاية 

كما فى النحو والترقيم والهجاء بالنسبة للأطفال الأكبر سنا . ولذلك فان 
تكنولوجيا الكمبيوتر سيكون لها آثار إيجابية لكل من إزالة العوائق بين الطفل 
والكتابة فى بداية تعلمه لها ٠‏ آو التأثير فى الطريقة التى بها يكتسبون مهارة الكتاية 
داخل وخارج حجرة الدراسةء يتوجيه المعلم والكبار أو دون توجيههمء ويمكن 
توضيح ذلك من خلال ما يلى : 

-١‏ عتد الكتاية بالقلم على الطفل أن يتذكر كيف يجرك ذراعه ومعصمه 
وأنامله ليرسم كل حرف ولككن مع لوحة المفاتيسح فإن كل الحروف متاحة 
بمجرد لمحة واحدة ولمة واحدة. كما أن الحروف اللختلفة لا تحتاج إلى 
كثيسر من التبصر عند استدعائها من ذاكرة الكمبيوتر وملاحظة الفروق 
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1-عند الكتابة بالقلم يفكر الطفل وينشغل بأمور كثيرة منها علاقة الحرف بما 
قبله وما بعده من حيث الشكل» وأخذ المسافات المناسبة بين الكلمات» 
والمساقات بين الحروف داخل الكلمة الواحدة عندما تتضمن حروفا 
منفصلة». وكل ذلك يمثل عبا على الطفل» إلا أنه باستخدام لوحة 
المفاتيج تصبح كل هذه الامور سهلة وميسرة دون أدنى عناء» فالكمبيوتر 
يسهل على الطفل معرفة الحروف التى تلتصق والتى لا تلتصق يغيرها 
والمسافات المناسية بين الكلمات والتى تختلف عن المسافات بين الحروف 
فى الكلمة الواحدة؛ كما أنه يعلم الطفل كيف أن الكلمات تكتب 
متجاورة فى سطر واحد لا تكتب تحت بعضهاء ويعلمه اتهاه الكتابة 
العربية من اليمين إلى اليسار والبدء من أول السطر. 
'- إن الرغبة فى العمل المنفرد المستقل لدى الطفل كثيرا ما تتحقق عندما 
تتوفر بعض البرامج فى صورة ألعاب لتعرف الكلمات وأيضا الحروف 
خاصة عندما تتيح البراميج الجاهزة أصوات لهذه الروف والكلمات» 
وفيها ينطق الكمبيوتر اسم الكلمة والحسرف فى نفس الوقت الذى تظهر 
فيه على الشاشة؛ وهذه من أكبر الصعوبات التى تواجه الطفل عند 
الكتابة والقراءة أيضا . وهو ما يتعلق بقضية الربط بين ما ينطقه الطفل 
أو يسمعه وبين ما يراه من حروف وكلمات . 
5- إن استخدام الكمبيوتر يجعل الاطفال قادرين على الكتابة أو على الأقل 
أن يبدأوها وربما يكون ذلك أجدى من اصطدامهم بداية بالمهارات التى 
.مها الكتابة . ويعد أن تحدث الألفة بين الطفل والحروف المكتوبة 
وفنياتها - يمكن البدء بالتدريب على استخدام القلم» عندها سيكون 
الأمر سهلا بالتسبة للطفل . 
ومن خلال الاستعراض السابق يتسضح أن من أكبر الإسهامات التى يمكن أن 
يسهم بها الكمبيوتر- فى مجال التربيسة اللغوية لأطفال الرياض وتهيئتهم للقراءة - 
التغلب على المشكلتين الرئيستين التى أجمعت عليهما آراء المختصين فى التربية 
اللغوية لرياض الاطفالء وهما: 
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١-مشكلة‏ إدراك علاقة الرموز/ الاصواتء أو العلاقة بين ما ينطق وما 

17-مشكلة المهارات العضلية الدقيقة والتآرر بين العين واليد والفنيات المتعلقة 

بأشكال وأحجام الحروف عند الكتابة . 

حيث تستطيع البرامج الجاهزة ( كبرامج الاسرة وبرنامج اللوغو) أن توقر 
أمام الطفل منظومة متكاملة من الاستثارات (خط + صوت + صورة + حركة) 
لدعم علاقة الحروف يأصواتها والكلمات بمعانيهاء ومن خلال استخدام لوحة 
المفاتيح يمكن للطفل البدء فى التعامل السهل الطلق مع كتابة الحروف والكلمات 
التى لن تحتاج منه هنا أكثر من النظر إلى الشاشة والضغط على لوحة المفاتيح» مما 
لا يضع أمامه فى البداية المعوقات العضلية والغنية المتعلقة بالكتابة . 


الكمبيوتر والقراءة للمتقدمين ٠‏ 

عن إمكانية استخدام الكمبيوتر بالنسبة لتلاميذ المرحلة الابتدائية» 
استخدام لوحة المفاتيح» فإن هذه المشكلة تم التغلب عليها بإنتاج برامج لا تمحتاج 
من الطفل فى استجابته غير ذكر كلمة نعم أو لاء أو الضغط فقط على المقتاحين 
الخاصين بهما فى لوحة المفاتيح؛ أما مشكلة الأعداد الكبيرة ونقص الإمكاتات» 
فالتغلب عليها يتسمثل فى استخدام طريقة التعلم التعاونى والتى يكفى معها وجود 
جهازين أو حتى جهاز واحد . وقد أطلق على المدخل الذى يعتمد على الكمبيوتر 
فى تعليم القراءة التعليم بمساعدة الكمبسيوتر (00فاءدماهمة فعاكامهط - بعاسوم00» 
وشاع استخدام الاختصار (041) للإشارة إليه . وهذا المدخل هو الأكثر اتتشارا فى 
المدارس فى تعليم القسراءة على وجه الستخصيصء وهتاك اربعة أنواع من برامج 
(81©)» لكل منها هدفه ومنهجيته ومزاياه وعيوبه» وهى : 

. برامج التعليم والتدريب #مناعدظ همه لله‎ -١ 

7- برامج التدريس المخصوصى 81ف#مانالا - 

- برامج المحاكاة ومنلهاناصة9 . 

4- برامج اللعب / الاستكشاف 6عسة6 / رممندمهاوعظ. 


وسيستم عرض تموذجين من هذه البرامج بوصفهما الأاكثر التصاقا بتعليم 
القراءة فى المدارسكما أن معظم البرامج المعدة باللغة العربية تتبنى فكرة هذين 
البرتامجين 20. 
-١‏ برامج التعليم والتدريب عمناعه5 04 2:11 
الهدف : توقسير تدريبات فى المهارات القرائية؛ وإعطاء معلومات تساعد 
التلاميذ على تذكر واستخدام ما تعلموه . 
المنهجية : 
- الخطية 113635 يقصد بها أن التقدم يكون دائما إلى الأمام دون التشعب 
لتفسير قشل التلميذ قى الإجابة . 
- الإعادة ممناتفمعم 
- المكونات 800086 : يتم عرض التدريباتهه يستجيب الطفل لها-هه يقوم 
الكمبيوتر بإخبار الطفل عن صحة إجابته ه لو كانت الإجاية صحيحة 
يتم الاتتقال إلى تدريب آخر-ه ولو خاطئة يطلب من الطفل إعادة 
المحاولة على الاقل مرة واحدة قبل أن تقدم له الإجابة الصحيحة. 
» المزاية : 
- أسلوب فعال لبناء الكهارات» يركز خاصة على الفردية والتغذية الراجعة. 
- الجاذبية» الطفل يجب أن يكون نشطا فى الاستجابة للبرنامج» والبرنامج 
- ضمان تدريب الطفل على الاستجابات الصحيحة ‏ 
- سهولة الاستخدام . 
- دقع الطفل إلى الإنجاز ماذا وإلا سيتعرض لحلل تكرار التدريبات . 


(41 لصعوبة الحصول على كتابات باللغة العربية حول مواصفات ومزايا وعيوب البرنائجين رؤى الاستعانة 
بالوصف المعووض عاليه طالما أن القكرة واحدة. 


* العيوب: 

- غالبا ما يقتصر على مجموعة غير مترابطة من المهارات منخقضة المستوى. 

- محدودية استراتيجيات التدريس التى يمكن استخدامها . 

- إمكانية خلق الملل والسآم ما لم تكن الاستجابات صحيحة . 

- إمكانية دعم المفاهيم الخاطعة . 

"- برامج التدريس الخصوصى :مانالا 

الهدف : تدريس التلاميذ موضوعات قرائية تحت عناوين محدحة . 

المنهجية : 

- الخطية مع قليل من التشعب . 

- المتواليات (التقدم من خلال سلسلة من الدروس) . 

- الكونات : حوار سقراطى ٠‏ ثم عرض المعلومات » ثم طرح الأسعلة» 
ثم التغذية الراجعة فى ضوء استجابة التلميق » ثم التشعب إلى التقسير 

وااتوضيح لو كانت إجايات الطفل خاطئة . 

» المزايا : 

- التدريس الخصوصى المصمم جيدا يمكن أن يكون فعالا فى إغراء التلميذ 
على المشاركة النشطة وفهم المعلومات - 

- دعم التعلم الذاتى . 

- ضمان مساهمة الطقل فى الحوار والاستجابة الصحيحة 

- عرضى الموضوعات بطريقة أكثر جاذبية من الكتاب المدرسى . 

- يمكن آن يكون آساسا رائعا لتزويد التلاميذ بفحص للمقاهيم أو مساعدة 
التلاميذ الغائبين على اللحاق بزملاتئهم 

* العيوب : 

- محدودية استراتيجيات التدريس التى يمكن استخدامها . 
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- الذكاء المتطلب فى برامج التدريس الخصوصى يكون محدودا إذا ما قورن 
ذلك بالمعلم الذى لديه فيض من المعلومات . وقدرة على الحدس 
والبديهة . 
- للساهمة فى الحوار بطريقة ذات معنىء يجب أن يكون البرنامج شاملا 
ومتسعاء ومعظم أجهزة الكمبيوتر الشخصية لا تملك ذاكرة 2١7‏ كافية 
اللسماح بالاستجابات المفستوحة من الطفل التى تستدعيها الا* 
المقالية» حيث إن معظم اختبارات تلك البرامج تكون من نوع الاختيا 
امن متعدد . 
- التفريطء هذا النوع من التدريس الخصوصى يمكن أن يصبح لعية مؤداها 
* ابحث عما يريده المعلم وأعطه إياه * وكذلك يمكن أن يؤدى إلى قهم 
سطحى ومحدود للمفاهيم استخدام البرامج فى تنمية المفردات والفهم 
القرائى : 
» المفردات برعةاناطةعه/1 
برامج بدي القرزعات تن يوضع الكلمات الى لا ليضيرقها اميد من قبل 
موضع الاستعمال» ولأن القراءة هى عملية بناء معنى للرموز المطبوعةء فإن إثراء 
مفردات الأطفال على هذا النحو يكون عملا جوهريا فى تعليمهم القرا ولو أن 
تطوير المفردات يحتوى فقط على التداعى البسيط للكلمات وتعريفاتهاء فسوف 
تكون هناك حاجة ملحة للاطلاع على كم كبير جدا من التدرييات . وقد أثبت 
البحث العلمى أهمية أن تكون الكلمات التى يتم تعلمها فى سياقات ذات معنى» 
ويناء عليه فإن البرامج الشائعة التى تحوى تدريبات لمزاوجة الكلمات الجديدة 
بتعريفاتها الاصطلاحية - قد تكون غير ملائمة لتشجيع ترسيخ المعنى واستبقائه: 
وعلى المعلمين ومعدى برامج الكمبيوتر أن يراعوا ما يلى : 
- استخدام المواقف السياقية ذات المعنى والخبرات المباشرة كلما أمكن ذلك. 
- استخدام المترادفات والمتضادات . 
من المفردات ومساعدة التلاميذ على إتقانها واستخدامها. 


- توفير مادة 
(1) أمكن التعلب على هذه المشكلة من خلال السعة الهمائلة للذاكرة فى الأجهزة المطروحة الآن. ويتنظر من 
عام 7٠٠٠١‏ أن يحمل معه الاحداث. 
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» القهم متعم ممم 
بعض البرامج تدعى تدريس الفهمء والواقع أنها لا تفعل ذلك» فهى تقدم 
فقط تدرييات مع تغذية راجعة . وبما آن الفهم يقصد به عملية صناعة المعنى تلك 


التى لا تمحتوى عادة على بساطة تحديد (الصحيح) و( الخطأ) . فإن اللمشكلة هنا هى 
اقتصار معظم البرامج على المهارات السطحية التى غالبا ما تجزئ عمليات الفهم . 
غير أن هناك بعض البرامج التى تغطى حوالى ( 10) مهارة عامة للفهم» تتضمن 
الفهم الحرفى للتفاصيل» وتقويم غرض الكاتبء وفهم الاعتقادات» وتوضيح 
الفكرة الاساسية» والتنبق بالتتائجء والوصول إلى استخلاصات» والتصيف» 
وإدراك علاقة الاسباب / التتائج» وتحديد الحالة المزاجية والنفسية للكاتب» وهتاك 


مدخل آخصر تتبناه بعض البرامج يسمى مدخل الالغار :216لا ويهدف إلى : 
المهارة فى اعشبار الافتراضات. التلاميذ يتنبأون» ويتحققون من تنبؤاتهم» حيث 
يطلب من الطفل مثلا أن يضع افتراضات مختلفة لتحديد صفات شخصية ما فى 
قصةء الصفة الاولى تكون مياشرة بعد قراءة العنوان» وعلى الطفل أن يستمر قى 
وضع الافتراضات حول المنطقة التالية من مناطق القصة المقروءة ء ولا تكون هناك 
إجابة واحدة صحيحةء لكن بقدر ما يفهم الأطفال ما يقرأون تكون هناك إجابات 
كثيرة مقبولة» ويعد المناقشة بين المجموعات يكتب الاطفال قصصا مشابهة عن 
خبراتهم الشخصية ليقرأها أصدقاؤهم (كل ذلك باستخدام الكمييوتر) . 

القراءة التناسبية ع«ندمع8 لعدمنههمم2 : 

تعتمد فكرة القراءة التناسبية على استخدام تكنولوجيا الحاسوب فى مجال 
تعليم القراءة» وهى شبيهة بفكرة استخدام الآلة الحاسبة فى إجراء العمليات 
الحسابية» ويمكن لأى فرد مع القراءة التناسبية أن يقرأ بشكل جيد ومتعة أكثر»ء 
ويمكن للبعض استخدام هذا النمط من القراء لتنمية سرعة القراءة والفهم» وهى 
تصلح لتلاميذ المرحلة الابتدائية كما تصلح لغيرهم من التلاميذ فى المراحل 
المختلفة. وتعد القراءة التناء ابة استراتيجية تعليمسية منظمة تتكون من ثلاثة 
برامج تهدف إلى تسهيل عملية القراءة لأى محتوى بدءا من معالجة المهارات 


م٠‏ هيه 


الاساسية فى القراءة ووصولا إلى أعقتد المهارات المتعالقة يالفهم والسرعة القرائية» 
والبرامج الثلاثة المكونة لاستراتيجية القراءة التناسبية هى : 
-١‏ برنامج القراءة الجهرية مع الطلاقة اللفظية. 
"- برنامج انظر وانطق الكلمات من النص المعروض على الشاشة 
كلمة آو جملة جملة» مع التكرار والتوقف القصير والمؤقت . 
- برنامج القسراءة الصامتة دون تحريك العينينء وهو برنامج يناسب 
القادرين على القسراءة السريعة» كما يناسب المبتدئين حيث التحكم فى 
زمن عرض الككلمات على الشاشة» والاستماع إلى قراءة تموذجية للنص . 
ويلاحظ أن القارئ فى أى وقتء وعتد أى نقطة يمكته التبديل بين البرامج 
الشلاثة كما يمكنه الانتقال من برنامج إلى آخرء لاعستماد البرامج على السقراءة 
الإلكترونية للنصوص المكتويةء والتى تيح للقارئ فرصة التحكم. فضلا عما 
توقره من متعة وفرص للمراجعة للفهم ‏ وتتميز فكرة القراءة التناسبية بآنها : 
- تناسب. القارئ المبتدئ أو المتوسط مهما كانت قدراته القرائية متواضعة أو 
قلت إمكاناته اللغوية 
- تناسب القارئ ا ماهر مهما ارتقى مستواه وتنوعت مهاراته - 
- تناسب كثيرا من الأهداف التعليمية المنشودة» فى ضوء قدرات المتعلمين 
وحاجاتهم وميولهم القرائية . 
- تناسب مستويات القراءة وأنماطها المختلفة كنطق الكلمات المفردة أو الجمل 
والعبارات أو قراءة المنعة والتسلية أو القراءة التحليلية الناقدة . 
- تناسب كلا من شكلى الأداء القرائى الصامت والجاهر . 
- تناسب تعليم القراءة جيه وإرشاد المعلم؛ كما تناسب التعلم الذاتى 
المستقل» والتلاميذ الذين يعانرن صعوبات قرائية يمكنهم الاستفادة من 
البرامج التناسسبية» خساصة برنامج القواءة الصامعة التى يتسبعها القراءة 
الجهرية للنص المكتوب. على الشاشة» يتم عرض الكلمة على 
الشاشة دون علاقة بما قبلها وما بعدها أو فوقها أو تحتها أو بجوارها » مما 
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يقلل من نسبة الخطأ الناجم عن تداخل الكلمات والتشابه بينهاء وقد 
أثبستت الدراسات فعالية مثل هذا البرنامج فى رقع المستوى القسرائى 
للتلاميذ الضعافء أو لمن يعانون من مشكلات فى القراءة كالمشكلات 
المرتبطة بالحركات الارتدادية للعين أو نقل الإشارات البسصرية من وإلى 
العقل» ومشكلات السمع ومشكلات الكتابة باليد ومشكلات تنظيم 
الكتابة والسرعة والطلاقة» ترابط الافكار ومشكلات العادات القرائية 
السيثةء وبصفة عامة فإن برامج القراءة التناسبية تنفرد بالمخصائص التالية 
ذات الاهمية فى تعليم القراءة وهمى : 

-١‏ علاج ضعف القراءة بطريقة سريعة دون ضرورة مثلا الحركات العينين 
التى تتطليها البرامج الاخرى. وبذلك تنحى المشكلات المرتبطة بالعين 
تماما . 

7- عدم تخطى يعض الكلمات أو حذفها عند القراءة» لان الكلمات تظهر 
على الشاشة كلمة كلمة مع الشحكم فى زمن العرض وبالتالى ملاءمة 


الخطو الفردى للمتعلمين. 

+- عدم الخلط بين الكلمات من حيث موقعها (فوق - تحت - 
جنب. ...) أى الاهتمام بمواضع الكلمات والحروف دون خلط مكانى 
بيتها ٠.‏ 


4- العسرض التتابعى الخطى للكلمات حيث يزداد زمن عرض الكلمات 
بازدياد عدد حروفهاء مع وجود فترة قصيرة للتوقف بين الجسمل 
والفقرات. 

ه- أخذ الملاحظات يتم آليا ويدون طباعة الكلمات 

+- تزويد البرنامج بقاموس إلكترونى لعرض ونطق وتعريف الكلمات 
بطريقة آكية . 

إمكانية قراءة النص جهرا يصوت حقيقى أو صوت مصطنع (مركب) 

وبالتالى يمكن النطق فى الوقت الفاصل بين العرض والقراءة من خلال الوقفات بين 
امل - 


الفصل الرابع 
التدريس التيادلى 


تستند فكرة التدريس التيادلى #«فطءقع! لقعمءماعع8 إلى مفهوم القراءة 
التبادلية» وهى شكل من أشكال القراءة الجماعية يتم فى أربع مراحل هى : 

-١‏ استدعاء الخبرات السابقة للتلاميذ حول ما يقرأون» مع توضيح وشرح 
النقاط المتضمنة بالموضوع والمرتبطة بخلقيتهم عنه . 

1- البدء بالفكرة العامة للموضوع من خلال القراءة الاولى لاعضاء 
اللجموعة . 

- تلخيص محتوى كل فقرة» مع تحديد المعلومات الهامة فى التصء 
.يكون التلخيص متدرجا من مستوى الجمل إلى مستوى العبارات إلى 
الفقرات» وصولا إلى تلخيص النص كاملا . 

4- التنيق بما تتضمنه كل فقرة من أقكار . 


منهوم التدريس التبادلى + 

يمكن تعريف التدريس التبادلى بوصقه أنشطة تعليمية تأتى على هيئة حوار 
بين المعلم والطلاب. أو بين الطلاب بعضهم البعض بحيث يتيادلون الأدوار طبقا 
للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة (التنبؤء والتساؤل والتوضيح» والتصور الذهنى» 
والتلخيص) بهدق قهم المادة المقروءة والتحكم فى هذا الفهم عن طريق مراقبته 
وضيط عملياته . ويمكن وصف هذه الاستراتيجيات على النحو التالى : 

-١‏ التتبؤ هناك نفع : تتطلب هذه الاستراتيجية من القارئ أن يضع 
فروضا أو يصوغ توقعات عما سيناقشه المؤلف فى الخطوة التالية من النصء الامر 
الذى يوقر هدفا أمام القارئ ويضمن التركيز أثتاء القراءة لمحاولة تأكيد أو دحض 
هذه التوقعات» كما أنه يتيج فرصا أمام القارئ لريط المعلومات الجديدة التى 
سيحصل عليها من النص مع تلك التى يمتلكها فعلاء بالإضافة إلى ما بؤدى إليه 
ذلك من تمكين القارئ من عملية استخدام تنظيم النص عندما يتعلم ويدرك أن 


العناوين الرئيسة والفرعية والاسئلة المنضمنة فى النص تعد وسائل مفيدة لتوقع ما 
يدور حوله المحتوى فى كل جزء من أجزاء النص المقروء ٠‏ 

1- التلخيص هدنتامهصدهد5: هذه الاستراتيجية تيح الفرصة أمام القارئ 
لتحديد الأفكار الرئيسة فى التص المقروءء وأيضا لإحداث تكامل بين المعلومات 
الهامة فى النصء من خلال تنظيم وإدراك العلاقات 

"-التساؤل #دندمناوعد0: عندما يولد القارئ أسئلة حول ما يقرأ » فإنه 
بذلك يحدد درجة آهمية المعلومات المتضمنة بالنص المقروء» وصلاحيتها أن تكون 
محور تساؤلات» كما أنه يكتسب مهارات صياغة الاسئلة ذات المستويات المرتفعة 
من التفكير . 

؛-التصور الذهنى «مناهذلهدوة7 : يقوم القارئ بالتعبير عن اتطياعاته 
الذهنية' حول المحتوى المقروء من خلال رسم الصورة الذهنية التى'انعكست فى 
مخيلته عما قرأء مما يساعده على الفهم الجيد للمعانى والمغازى التى تعبر عنها 
الالفاظ المستخدمة فى النص المقروء. 
ضيح ع«نرةذمه1©: عند ما ينشغل القارئ فى توضيح النص » من 
خلال تحديد نقاط الصعوبة فيه سواء من المصطلحات أو المفاهيم أو التعبيرات» فإن 
هذا الإجراء يوجهه إلى الاستراتيجية البديلة للتغلب على هذه الصعويات إما بإعادة 
القراءة أو الاستمرار أو طلب المساعدة. 

وهذه العمليات هى جوهر الحديث عما يسمى بما وراء المعرفة التى يمكن 
تعريفه بأنه قدرة الفرد على التفكير فى الشيء الذى يتعلمه وتحكمه فى هذا التعلمء 
أو التفكير حول التفكير ذاته» وإدراك المتعلم ما يعرقه وما لا يعرفهء بما يتضمنه 
ذلك من إجراءات يمكن من خلالها إدارة عملية التفكير وهى : 

. ريط المعلومات الجديدة بالمعلومات الموجودة سلفا لدى المتعلم‎ -١ 

. الاختيار المتروى لاستراتيجيات التفكير‎ -١ 

*- عمليات التخطيط» والمراقبة» وتقويم التفكير. 

وقد يبدو مصطلح ما وراء المعرفة غريبا بعض الشيء» ولعل ذلك يرجع إلى 
حداثة استخدامه فى مجال علم النفسء إلا أن الحقيقة تؤكد أننا نمارس أنشطة ما 


.مو 0 ااسسعللللللسعيس 0سدله 


وراء المعرفة فى حياتنا اليومية؛ وهى تمكننا من أن نكون متعلمين ناجحين حيث 
وهى تشير إلى تفكير عالى المستوى يتضمن التحكم الفعلى 
الموجودة فى التعلم» وتتضمن أنشطة التخطيط لكيفية تحقيق 
ا ومراقبة الفهم» وتقييم التقدم نحو إتمام المهمةء كل ذلك فى جوهره 
ما وراء معرفة وهو يؤدى دورا هاما فى تجاح التعلم؛ ومن ثم يصبح من الضرورى 
دراسة أنشطة ما وراء المعرفة لنحدد للمتعلمين كيف يستخدمون أفضل 
الاستراتيجيات المعرفية من خلال ضبط ما وراء المعرفة . 
ويشير سلوك ما وراء المعرفة إلى إجراءات تتضمن : مراقبة الذات أثناء 
التعلم» ووعى المتعلم بما يستخدمه من أنماط التفكير وأساليب الدراسةء والفنيات 
المصاحبة لعسمليات التعلم؛ والسيطرة الذاتية على محاولات التعلم التى يقوم بها 
التحقيق أهدافه» وتوجيه مسار التعلم نحو الهدف المنشود منه للحصول على نتائج 
فعالة ومؤثرة. 
وقد يلجا المتعلمون إلى استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة عندما 
يواجهون صعوبات فى فهم ما يراد تعلمه» مما يتسيح لهم مراقبة سلوكياتهم الذهنية 
والادائية» وكيفية ممارسة أساليب الضبط الذاتى لا يبذلونه من صور الانتباه 
والتركيزء وما يفرضونه على أنفسهم من مهارات متزا وكيفية التقييم الذاتى 
لمدى تقدمهم أثناء التعلمء وذلك من خلال وضعهم فى مواقف طبيعسية تستدعى 
قيامهم بأنشطة وعمليات تفكيرية تنمى لديهم الوعى والقدرة على استخدام أساليب 
التعلم الذاتى . 
واستراتيجيات ما وراء المعرفة تشير إلى مسجموعة من العمليات المتعاقبة التى 
يستخدمها الفرد لضبط أنشطته المعرفية» فلتحقيق هدف معرفى (فهم المقروء مثلا) 
تساعد هذه العمليات القارئ على ضبط ومراقبة التعلم» وتتكون من التخطيط 
ومراقبة الأنشطة المعرفية » وأيضا فحص نواتج هذه الأنشطة» فقد يسأل القارئ 
نفسه حول المفاهيم | فى نص ما قبل قراءته الفعلية لهء ولأن هدف القارئ 
هنا هو فهم النص» فإن التساؤل الذاتى هنا استراتيجية مراقبة فهم عامة؛ وعندما 
يكتشف القارئ أنه لا يستطيع إجابة أسكلته الشخصيةء أو أنه لا يفهم المادة 
المطروحة» فإن عليه أن يحدد ما يحتاج إليه ليحقق هدقه المعرفى من فهم النصء 
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وقد يقرر هنا أن يقرأ النص كاملاء أو أن يرجع إلى الخلف لإعادة قراءة فقرة معيثة 
داخل النصء بهدف إجابة الاسئلة التى أنتجهاء وعندما يتمكن من إجابة الأسثلة 
عن طريق إعادة القراءةء فقد يتخذ قرارا أنه قد فهم المادة» هذه الاستراتيجية 
اللتساؤل الذاتى استراتيجية ما وراء معرفة تستخدم لضمان تحقيق الهدف المعرفى 
على آفضل وجه . 

واستراتيجية التدريس التبادلى إحدى الاستراتيجيات التى تنمى سلوكيات ما 
وراء المعرقةء ومن هذه الاستراتيجيات ما يمكن الإشارة إليه فى إيجاز كالتالى : 

١-تحديد‏ القارئ ما يعرفء. ومالا يمرف حول المادة المقروءة : فى بداية 
القراءة يحتاج القارئ لاتخاذ قرار واع حول معلوماته السابقة عن الموضوع » حيث 
يكتب ماذا يعرف حول الموضوع قبل تناوله وماذا يريد أن يعرفء وعندما يتخرط 
فى القراءة فإنه يتحقق ويوضح ويتوسع أو يستسبدل معلوماته بمعلومات أكثر ضبطا 
ودقة عما رصده فى تقريره المبدئى . 

٠-الحديث‏ حول التفكير : استراتيجية مهمة يحتاج فيها القارئ مفردات 
التفكير خلال التخطيط ومتابعة حل المشكلات وهنا يجب على المعلم التفكير 
بصوت عال بحيث يستطيع التلميذ متابعة عمليات التفكير التى يتبعها المعلم» ومن 
خلال النمذجة والمناقشة يطور التلميذ المفردات التى يحتاجها للتفكير والتحدث عن 
أفكاره الذاتيةق» كما أنه يستطيع من خلال ذلك تطوير مهارات التفكيرء كما أن 
مزاوجة حل المشكلات استراتيسجية أخرى ذات أهصية وفيها يقسم التلاميذ إلى 
أزواج يتحدث تلميذ واحد حول المشكلة» ويصف عمليات التفكير التى استخدمها 
لمعالجمة الافكار وكيفية تسلسل ذلك» ثم يقوم زميله من خخصلال استماعه بطرح 
الاسئلة لتوضيح أفكاره . 

- استخدام صحيفة التفكير وسيط استراتيجى آخر لتطوير ما وراء المعرفة 
يكون باستخدام صحيقة أو سجل التعلم» وهو عبارة عن مفكرة يسجل فيها 
التلميذ عمليات التفكيرء والخطوات التى اتبعها للتغلب على ما واجهه من 
صعوبات أثناء القرا 

؟-التخطيط والتنظيم الذاتى حيث إنه من المعب على المتعلمين أن 
يصبحوا قادرين على التوجيه الذاتى عندما يكون التخطيط لانشطة التعلم متضمنا 
سس ووو كه مو وو امس مت 


الوقت المتطلب المتوقع والمواد المساعدة وجدولة العمليات الهامة لإتمام نشاط ما» 
فإن مركز مصادر التعلم ذا المواد المتنوعة والسهلة والمرنة يساعدهم على القيام بذلك 
على أفضل وجه . وبما أن معيار التقويم هنا يجب أن يطور بواسطة التعلمين 
أنفسهمء فانه يجب تدريبهم على أن يفكروا ويطرحوا على أنفسهم أسئلة فى هذه 
الخطوة مثلما يفعلون خلال أنشطة التعلم ذاتها . 

6- استخلاص عمليات التفكير تركز الانشطة الختامية حول مناقشات 
التلاميذ عن عمليات التفكير لتطوير الوعى بالاستراتيجيات التى يمكن أن تطبق فى 
مواقف تعلم أخرى . وتعتبر طريقة الثلاث تخطوات من الطرق المهمة فى هذا 
الشأن وتسير كالتالى : 

]- يوجه المعلم التلاميذ إلى استعراض النشاطء وعمليات التفكير التى قاموا 
بها ومشاعرهم عند جمع المعلومات . 

ب- يتم تصنيف المعلومات وفق عمليات التفكير المستخدمة . 

ج- يقوم التلاميذ نجاحاتهم» ويطرحون جانبا الاستراتيجيات غير المناسبة 
كما يحددون القسيم المستقبلية للاستراتيجيات المستخدمة ويبدأون عملية 
البحث عن بدائل أخرى . 

7-التقويم الذاتى خبرات التقويم الذاتى الموجهة يمكن أن تقدم من خلال 
المؤتمرات الشخصية والقوائم التى تنتضمن عمليات التفكير» وبالندريج يمكن 
التوصل إلى تدريب التلاميذ على التقويم الذاتى الذى يتم من خلالهم أنفسهم 
وبشكل مستقلء وعندما يدرك التلاميذ أن أنشطة التعلم تتشابه مهما اختلفت فروع 
المعرفة» فإنهم سيبدأون فى نقل استراتيجيات التعلم إلى مواقف جديدة . 

/- استراتيجية 5ذاف!2 يت 7/1160 وتنم فى خطوات ثلاث كالتالى : 

-١‏ التقديم للمهارة ويتم ذلك بواسطة المعلم مبا: أو من خلال الطلاب 
أنفهمء حيث يكون ذلك باستخدام مادة إءة» حول المهارة المراد 
إكسابها للطلاب» موضحا فيها تعريف المهارة؛ وأهميتهاء وعمليات 
التفكير المتضمنة والصعوبات المتوقع مواجهة الطلاب لها وطرق التغلب 
عليها . 
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-١‏ التمذجة بواسطة المعلم: يقدم المعلم هنا مثالا للعمليات العقلية المتضمنة 
بالمهارة» فيفكر سصوت عالء وقد يقرأ جهرا فقرة من نص ماء ويوجه 
نفسه لفظيا وبصوت مسموع إلى الخطوات التى يتبعها لفهم هذه الد 
- النمذجة بواسطة المتعلم: يطلب المعلم من التلاميذ محاكاة ما فعل» 
ومن خلال جلوس التلاميذ فى مجموعات أو فى أزواج يقارن كل منهم 
العمليات التى اتبعها فيعبر عما دار فى ذهنه خلال أداء المهمة المحددة من 
قبل المعلم» وبذلك يصبح المتعلم على وعى بعمليات التفكير التى اتبعها 
لفهم المقروء؛ وفى نفس الوقت يتمكن المعلم من تقييم العمليات التى 
اتبعها كل طالب فى أداء المهارة . 
ولأن الهدف النهائى من تعليم القراءة يتمثل فى صنع القارئ المستقل. فإنه 
لتحقيق هذا الهدف فالطلاب يجب أن يسيطروا على عمليات تفكيرهمء وأن 
يكونوا على وعى بالاستخدام المدرك لعمليات ما وراء المعرفة» والتفاعل هنا يؤدى 
دورا هاما فى هذا الشأنء التفاعل بين المعلم والطلاب» وبين المعلم والمادة 
المقروءة» وبين الطلاب والمادة المقروءة؛ وبين الطلاب بعضهم ببعض . ولمساعدة 
الطلاب على تطوير مهارات واستراتيجيات ما وراء المعرفة فهناك تنوعات من 
الانشطة والإجراءات على قدر كبير من الأهمية » كإجراءات التدريس التى تركز 
على نمذجة استراتيجيات ما وراء الممرفة» وتعزيز التفاعل بين كل من المعلم 
والطلاب والمادة المقروءة» قبل وأثناء ويعد القراءة» وكل هذا متضمن فى 
استراتيجية التدريس التبادلى كإحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة . 

واستراتيجية التدريس التبادلى عبارة عن أنشطة تعليمية تأتى على هيئة حوار 
بين المعلم والطلاب؛ أو بين الطلاب يعضهم البعض» بحيث يتيادلونه الآدوار طبقا 
للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة (التنبؤء والتساؤل والتوضيحء والتصور الذهنى» 
والتلخيص) بهدف فهم المادة المقروءة والتحكم فى هذا الفهم عن طريق مراقبته 
وضبط عملياته . 


الاجراءات التفصيلية لتطبيق التدريس التبادلى باستراتيجياته المختلطة : 
-١‏ فى المرحلة الاولى من الدرس يقود المعلم الحوارء مطبقا الاستراتيجيات 
الفرعية على فقرة قرائية من نص ما . 


للف 


1- خلال النمذجة يعرض المعلم على الطلاب كيفية استخدام 
الاستسراتيجيات. من خلال التفكير بصوت مرتفع لتوضيح العمليات 
العقلية التى استخدمها فى كل منها على حدة» مع توضيح المقصود بكل 
نشاطء والتأكيد على أن هذه الأنشطة يمكن أن تتم فى أى ترتيب - 

'- توزيع بطاقات المهمات المتضمنة فى الاستراتيجيات الفرعية على الطلاب 
أثناء جلوسهم فى الوضع المعتاد . 

4- بدء مرحلة التدريبات الموجهة. حيث يقوم الطلاب بالقراءة الصامتة 
الفقرة من النصء على أن يتبادل الطلاب يعدها الحوار بشكل جماعى 
طبقا لبطاقات المهمات مع كل منهم . 

6- مراجعة المهمات المتضمنئة بالاستراتيسجيات الفرعية؛ من خلال طرح 
الأسثلة التالية : 

التوضسيح : هل توجد كلمات فى الفقرة ليست مقهومة بالسبة لك ؟ 

التصور الذهنى : ما الصورة التى أنت إلى عقلك عندما قرأت هذه الفقرة أو 

سمعتها تقرأ عليك ؟ 

العساؤل : صغ أسئلة بنفس جودة أسئلة المعلم على الفقرة المقروءة . 

التلخيص : ما الفكرة الأساسية لهذه الققرة ؟ 

التنبؤ : ماذا تتوقع حول الفقرة التالية من النص ؟ 

1- تقسيم الطلاب إلى مجموعات غير متجانسة فى مستويات التحصيل» 
بحيث تضم كل مجموعة (7) طلاب» طبقا للاستراتيجيات الفرعية 
المتضمنة 

ن قائد لكل مجموعة (يقوم بدور المعلم فى إدارة الحوار) مع مراعاة 
ن يتبادل دوره مع غسيره من أفراد المجموعة بعد كل حوار جزئى حول 
فقرة من المقروء ٠‏ 

4 - توزيع نسخة من النص على كل طالب فى المجموعات المختلفة» 
محددا بها نقاط التوقف بعد كل فقرة . 


يلف 


4- تخصيص وقت مناسب للقراءة الصامتة لقراءة كل فقرة طبقا لطولها 
ودرجة صعويتها . 

-١-‏ بدء الحوار التبادلى داخل المجموعات بأن يدير القائد/ المعلم الحوارء 
ويقوم كل قرد دال كل مجموعة بعرض مهمته لباقى أفراد المجموعة: 
ويجيب عن استفساراتهم حول ما قام به . 

-١١‏ توزيع أوراق التقويم؛ الستى تضم أسئلة على القطعة كاملة؛ بعد 
الانتهاء من الحوارات حولهاء ومراجعة المعلم عمليات التفكير التى تمت 
للتأكد من مساعدتها على فهم المقروء . 

7- تكليف فرد واحد من كل مجموعة بالبدء فى استعراض الإجابة عن 
أسئلة التقويمء مع توضيح الخطوات التى اتبعتها المجموعة: والعمليات 
العقلية التى استخدمها كل منهم لاداء مهمته المحددة . 

النقاط الاساسية التى يتبغى التأكيد عليها خلال عمليات التدريس 


التيادلى: 
أولا : أن اكتساب الاستراتيجيات الفرعية المتضمنة فى التدريس الستبادلى 
مسئولية مشتركة بون المعلم والطلاب . 


ثانيا : بالرغم من تحمل المعلم المستولية المبدئية للتعليم وتمذجة الاستراتيجيات 
الفرعية» فإن المسئولية يجب أن تتتقل تدريجيا إلى الطلاب . 

ثالنا : يتوقع أن يشترك جمسيع الطلاب فى الأنشطة المتضمنة؛ وعلى المعلم 
التاكد من ذلك وتقديم الدعم والتغذية الراجعة؛ أو تكييف وتعهيك التكليغات فى 
ضوء مستوى كل طالب . 

رابعا : ينيغى أن يتذكر الطلاب باستمرار أن الاستراتيجيات المتضمنة وسائط 
مفيدة تساعدهم على تطوير فهمهم لما يقرأون. وبتكرار محاولات بناء معنى 
للمقروء» يتوصل الطلاب إلى التحقق من أن القراءة ليست فقط القدرة على فك 
شفرة الكلمات بل أيضا فهمها وتمييزها والحكم عليها . 


يلف 


نوعية التلامين الذين يشتركون فى التدريس التباد لي: 

يشترك فى التدريس التبادلى قطاع عريض من التلاميف: وبما أنه طريقة 
مساعدة على فهم المقروءء فإنه يكون أكثر مناسبة للتلاميذ الذين لديهم مهارات 
جيدة فى فك الرموز لكنهم يجدون صعوبات فى فهم النص المقروءء وكذلك 
للتلاميذ الذين يعانون من صعوبات فى عملية فك الرمور» وهذه الفئة تستخدم 
الطريقة مسع بعض التعديلات فى الإجراءات التسركيز فى السبداية على 
أنشطة القراءة المنفردة . وأيضا فإنه طريقة مناسبة للتلاميذ ذوى الخبرات القرائية 
الجيدةء فإنهم فى نفس الوقت الذى يقدمون فيه المساعدة لزملاتهم فى المجموعات 
فى كل من عملية فك الرموز والفهم - يجدون ما يحفزهم على تعميق التفكير» 
للحصول على فهم أفضل للمقروء ٠‏ 

كيف يقيم المعلم أداء التلاميذ القرائى فى التدريس التيلاثى 9 

عن طريق الاستماع للتلاميذ خلال الحوار تكون هناك إشارات ذات قيمة 
تعكس ما إذا كان التلاميذ تعلموا الاستراتيجيات الأريعة» أو ما إذا لم تساعدهم 
الاستراتيجيات» وفى كل الاحوال فإنه يجب على التلاميذ أن يكتبوا الاسئلة 
ومحاولات التلخيص مما يتيح للمعلم أو التلاميذ الآخرين أن يراجعوها . 


ماذا يحتاج المعلم لاستخدام الطريقة 9 

المعلمون الذين يرغبون فى استخدام طريقة التدريس التبادلى يجب أن تكون 
الديهم ملخصات مزودة بمنظمات تخطيطية يتم ملؤها بتسائج تطبيق استراتيسجيات 
التساؤل والتلخيص والتوضيح والتنبؤ والنصور الذعنى؛ كما يلزمهم بعض التفكير 
حول التص لرصد الأهداف التعليمية خلال مرحلة التعلمء كما أن مستوى قدرات 
التلاميذ يجب أن يؤخخمذ فى الاعتبار عند اختيار القطع القرائية» ويمكنهم الاستعاتة 
بالجرائد اليومية كمؤشرات هامة لانتقال التلاميذ إلى فئات ومعدلات قرائية أخرى. 


الفصل السخامس 
التعلم التعاونى 

مقدمةء 

يعتير التعلم التعاونى 0#نتدممآ ©ناة7عم00© من الطرق التى تسعى لتنظيم 
عمل الجماعة يهدف تعزيز التعلم» وتنمية التحصيل الدراسى من خلال تنظيم 
بنانى دقيق لكيفية تعامل المدعلم مع غيره من المتسعلمين واشتراكهم معا من أجل 
الوصول إلى تحقيق الاهدافء وإجرائيا يقصد بالتعلم التعاونى تنظيم بيستة التعلم 
بالصف الدراسى وفق خطوات إجرائية يتحمل فيها التلاميذ مسثولية تعلمهم 
يتقسيمهم إلى مجموعات صغيرة تضم كل مجموعة من (5-8) تلاميذ يتعلم كل 
تلميذ ويعلم غيره فى نفس الوقت فى مناخ يسوده التعاون وتيادل المساعدات داخل 
المجموعة الواحدة وبين المجموعات المختلفة لتحقيق أهداف موحدة . 

والتعلم التعاونى ليس جديدا على الساحة التربوية ولكته من بين 
الاستراتيجيات التعليمية التى ألزمت الحاجة استنهاضها من مرقدها وإعادة اكتشافها 
فى ظل مجموعة المتغيرات التى حملتها الألفية الثالثة من معطيات تكنولوجية: 
ذات صبغة مادية اتعكست على كل شىء بما فى ذلك العلاقات الإنسانية وكادت 
تقضى على روح التعاون والألقة: ليس فقط بين أفراد المجتمع الواحد بل أيضا بين 
أعضاء الأسرة الواحدة . فقد ظهر مفهوم التعلم التعاونى فى كتابات كويتتليان فى 
القرن الأول الميلادى؛ وفى القسرن السابع عشر عاد إلى الظهور حينما نادى به 
كومنيوس ومرة أخرى فى أواخر القرن الثامن عشر أنشأ كل من لانكاستر وبيل فى 
إنجلترا مجموعة مدارس التعلم التعاونى (1:5© )» وقى عام 18057 أنشعت مدارس 
بمدينة تيويورك أطلق عليها حركة المدارس الشعبية تبنت إجراءات وخطوات التعلم 
التعاونى» وقى عام ١451‏ ظهرت فكرة المشروعات لديوى وانتشرت كإحدى صور 
التعلم التعاوتى . 

والواقع أنه ليس هناك مهارات أكثر أهمية للإنسان من مهارات التعاون 
والتفاعل الإيجابى مع غيره من الأفراد؛ لأن معظم التفاعل الإنساتى فى أساسه 


تفاعل تكاملى تعاونى» وعليه فالتعاون من أهم القواعد لهيكلة التفاعل البشرى» 
والنجاح فيه يعد من أعظم احتياجات إتقان الاعمال الإنسانيةء ومن الإسهامات 
التى يسهم بها التعلم التعاونى فى فصول تعليم اللغة بصفة عامة والقراءة بصفة 
خاصة ما يلى : 
-١‏ تنمية القدرة على تقبل وجهات النظر المختلفة حول المقروه . 
؟- حب القراءة والمعلم الذى يقوم بتعليمها . 
7- القضاء على انسحاب أو انطوائية بعض الطلاب والإحجام عن المشاركة 
في دروس القرا 
4- المساعدة على فهم وإتقان المفاهيم والحقائق والمعلومات المتضمنة 
بالمقروء ‏ 
ه- تشجيع تقدير الذات بالنسنبة للتلميذ القارئ. 
- القضاء على التعصب للرأى والذاتية . 
يات جعل المتعلمين أكثر صبرا ومثابر: فى إنجاز المهمات القرائية . 
4- تكوين اتجاهات مرضية تجاه القراءة. 
4- المساعدة على توليف الافكار من ا مقروء واكتساب الخبرات الجديدة . 
-٠‏ إتاحة الفرص للوصول إلى مستويات عليا من الفهم القرائى وكذا من 
التفكير . 
كما أن التعلم التعاونى بنماذجه المنعددة يتيج فرصا كبيرة للتمو اللغوى من 
خخصلال دمج اللغة مع المحتوى من خلال الاتصال النشط فى كل من التلقى 
والاستعمال واستخدام اللغة فى كل من الوظائف التحصيلية والاجتماعية أثناء 
التفاعل مع المادة المقروءة» فعلى حين يستأثر المعلمون فى الفصول التقليدية بمعظم 
وقت الحصةء وحتى فى أفضل الاحوال إذا أتيحت الفرصة كاملة لكلام المتعلمين 
فإن كلا منهم سيحظى ب أو بجزء من الدقيقة» حيث إنهم يتكلمون على 
التعاقب واحدا تلو الآخرء وفى الواقع فإن أقل من 1/2١‏ فقط من وقت الفصول 
التقليدية فى تعليم القراءة يخصص اشاركة المتعلمين» نجد فى التعلم التعاونى أن 
4 من وقت الحصة على الأقل يتضمن أنشطة محادثة بين المتعلمين حيث 
يتكلمون فى مجموعات متزامنة . 


ذف 


وعندما يكون من مبادئ التعلم التعاونى أن الكل يكافا أو لا يكافا أحد فإن 
ذلك يفرض نوعا من الستواصل الجماعى الإجبارى حيث يهتم كل متعلم بتدعيم 
قهمه من خلال الاتصال يالآخرين ليسهم فى إنجاح وإنجاز المهمة الجماعية» كما أن 
بعض سلوكيات الاحتراف الاجتماعى المتضمنة فى التعلم التعاونى تماثل الوظائف 
اللغوية مثل التساؤل لإعطاء توضيحات واحترام آراء الآخرين وعروض التلخيص 
الجماعى والتدليل على الموافقة أو الرفضء والمقاطعة بادب ...4 وغيرها مما 
يدعم الثمو اللغوى ويثرى مهاراته . 


تماذج التعلم التعاوتى: 

لاستخدام التعلم التعاونى فى فصول تعليم القراءة مجموعة من الصور 
والنماذج تتفق جميعها فى الأساس وهو تقسيم المتعلمين إلى مجموعات والاعتماد 
الإيجابى المتبادل بين المتعلمين» والمهارات الاجتماعية والمسئوليات الفردية 
والجماعية» بينما تختلف فى طريقة تقسيم المجموعات وشكل كل مجموعة 
وأسلوب العمل داخل المجموعة الواحدة وبين المجموعات بعضها البعضء ومن 
بين هذه النماذج ما يلى : 

: الأنشطة الجماعية لقراءة محتوى‎ -١ 

صمم هذا النموذج ليتم تطبيقه بواسطة المعلم أو تكنيفه للاستخدام بواسطة 
التلاميذ واعتمادا على طول المادة المقروءة فإن الأنشطة ا حضمنة بالنموذج يمكن أن 
تاخذ من يوم إلى عدة أيام لإتمامهاء وقد يكون من الأقضيل تقديم أجزاء هذا 
النموذج جزءا جزءا لكى تناح الفرصة لأكبر قدر من القهم لما هو متوقع أثثاء 
الانشطة» ويتكون النموذج من إحدى عشرة خطوة يمكن توضيحها كالتالى : 

-١‏ تقسيم الفصل إلى مجموعات من أربعة تلاميذ وبقدر الإمكان تحتوى 
كل مجصوعة على تلميذ فوق المستوى المتوسط وآخصر أقل من المستوى 
والآخرين فى المتوسط ويرقم التلاميذ من )5-1١(‏ دون اعتيار 
المستوياتهم . 

1- تعيين الصفحات فى الكتاب المراد استخدامه قى نشاط التعلم التعاوتى . 


5 


*- تخصيص مهام تحديد المفردات: بتعيين التلميذ رقم )١(‏ من كل 
مجموعة صر وتقديم المفسردات الجسديدة فى النص لباقى أفسراد 
المجموعةء على أن يضع تلك المفردات فى قائمة وتشترك المجموعة فى 
وضع تعريفات لتلك المفردات ويتم وضع علامة حول المفردة التى لا 
يتمكنوا من تحديد تعريف لها . 

4- تخصيص مهمات القراءة : تعيين التلميذ رقم (؟) فى كل مجموعة 
لمهمة قراءة المادة الجديدة جهريا لباقى أفراد المجموعة بينما يتابع الأقراد 
الآخرون الموضوع صمتاء وكل تلميذ حر فى تأكيد وإيراز المعلومات 
الهامة أثناء تلك العملية . 

5- تخصيص مهام التساؤلات : تعيين للتلميذ رقم (7) من كل مجموعة 
لمهمة طرح أسئلة على المجموعة تأسيسا على القراءة الجهرية» وعليه أن 
يسجل مسار إجابات المجموعة» ويفضل أن يعد المعلم مسبقا مجموعة 
من الأسثلة للتاكد من أن التلاميذ قاموا بتغطية النقاط الأساسية لمحتوى 
النص المقروءة . 

”- تخصيص مهام المتابعة : على التلميذ رقم (4) من كل مجموعة مهمة 
توجيه وإدارة نشاط المتابعة الذى يعزز المفاهيم العامة والخاصة للمقروه. 

-٠‏ إعادة المجموعات إلى الوضع العادى ليتم مراجعة نتائج كل مسجموعة 
قرعية» ويؤدى ذلك إلى أن يستوعب التلاميذ المعلومات الجديدة» وهنا 
يقوم التلاميذ أرقام )١(‏ من كل مجموعة بعرض الكلمات التى عرفها 
أفراد مجموعاتهم أو لم يعرفوهاء والتلاميذ أرقام (؟) من كل مجموعة 
يعرضون إجابات مجموعاتهم للأسئلة التى طرحت داخل المجموعةء 
والتلاميذ أرقام (4) من كل مجموعة يعرضون نتائج متابعة مجموعاتهم. 

8- تقويم المعلم الفهم القرائى باستتخدام مقاييس معدة لذلك» ويجب عليه 
أيضا تقويم مشاركة كل تلميذ داخل مجموعته . 

4- تقويم التلاميذ لانشطة المجموعات» حيث يطلب من كل تلميذ أن يقيم 
أداء نفسه وأداء زملائه فى المجموعة» وذلك عن طريق استخدام بطاقة 


لقا 


بها تقديرات الرتب من :١‏ © على أن تقدم تفسيرات على ظهر استمارة 

التفويم. ويجب أن تكون جميع هذه البطاقات التقويمية سرية ولا ترى 

إلا بواسطة المعلم. والاستخدام الفترى وغير المعلن لهذه الصورة التقويمية 

يجعل التلاميذ دائما مستعدين . 

يقوم المعلم بملاحظة الفصل بأكمله؛ ويتم تقويم أداء الفصل ككل من 
خلال قيام المعلم بالمرور بين المجموعات أثناء العمل كل أفراد المجموعة 
يحصلون على نفس الدرجة بناء على قدرتهم على العمل سويا يكفاءة . 

- يقوم المعلم بتقويم الفهم القرائى باستخدام الاختيارات 
هى الطريقة الرابعة لتقويم التعلم التعاونىءوقد يتكون الاختبار من النقاط 
الاساسية التى تم تحديدها ومناقشتها بواسطة المجموعات . 


"-المنظمات التخطيطية تدمح القراءة مع الاستراتيجيات التعاونية . 

وقى هذا التموذج يتم استخدام المعززات اليصر المعلوماتء وذلك 
التحسين الفهم القرائى عن طريق تضمينها فى أنشطة التعلم التعاونى ويتم تطبيق 
عناصر النموذج فى ثلاث مراحل كالتالى : 

أولا : قبل القراءة 

تدريب ذو معنى على المفردات الجديدة يمكن أن يتم على مستوى المجموعة. 
وهنا يتبع الآتي: 

. تقسيم الفصل إلى مجموعات‎ -١ 

7- قبل قراءة النص أو الموضوع يقوم التلاميذ بدراسة بعض الكلسمات 
الجديدة أو الصعبة الموجودة فى المختارات القرائية؛ ويعتمد عدد هذه 
الكلمات على طول المحتوى ومستوى الصعوية والوقت المحدد - 

* كل تلميذ داخل كل مججسموعة مسئول عن تسجيل جميع الكلمات 
ومعانيها فى ورقة خاصة به . 

* بعد ذلك يطلب من التلاميذ رسم مخطط يوضح العلاقة بين كل 
مصطلحين» ويجب على التلاميذ داخل كل مجموعة أن يستخدموا 
أزواجا مختلفة من الكلمات . 


لبح واد 


* كل تلميذ بعد ذلك يوضح عرضه البصرى (المنظم التخطيطى) لباقى 
أفراد مجموعته . 

* التقويم يمكن أن يتم فى عدة أشكال : مراقبة نشاط المجموعة والتقويم 
الفردى بواسطة الأفراد فى المجموعات» أو سؤال جميع التلاميذ عن 
جميع المفردات ٠.‏ 

ثانيا : أثناء القراءة 
يمكن للتلاميذ العمل داخل المجموعات لتطوير واحد أو أكثر من المعينات 


البصرية» فى ضوء المحتوى أثناء القراءة» والمعينات البصرية قد تتضمن مسارات 
الزمن وتعاقبات الاحداث المتتالية» وخخرائط التدفق والمصغوفات» وخرائط 
الكلمات. والخرائط الهرمية؛ والخرائط الشبكية؛ ومخطط دائرة الاحداث . وهنا 
يتبع الآتى : 


تقسيم الفصل إلى مجموعات كل مجموعة ثلاثة تلاميذ . 

كل تلميذ يقوم بقراءة ثلث المادة المختارة ويكتب ملاحظات على الافكار 
الرئيسة ويدعم التفاصيل بشرحها . 

» بعد ذلك يشترك أفراد المجموعة لتطوير المساعد البصرى (الملخطط 
التنظيمى) . 

* يعقب ذلك المناقشة الصفية وعرض التتائج . 

* قد يتضمن التقويم كتابة ملخص للمادة المقروءة أو مجموعة من الأسئلة 
البسيطة» وهناك خطوات لتطبيق التساؤلات التعاونية والإجابة عليها 


ص الكبيرة أو المقسمة إلى أجزاءء يقدم المعلم تساؤلات 


» بعد قراءة القطعة أو جزء منها وطرح سؤال؛ يقسم الفصل إلى 
مجموعات مناقشة صغيرة من (7-1) تلاميذ ليعملوا كفريق لتوليد 
الإجابات التى يتم تسجيلها على ورقة عادية أو فى مخطط تنظيمى 


فلن 


* يتم اختيار فرد واحد من كل مجموعة ليشارك بعرض إجابات المجموعة 
لباقى أفراد الفصل . 

* يتم قراءة الجمزء التالى ويتم تشكيل مسجموعات جديدة للحصول على 
إجابات عن سؤال المعلم . 

* إعادة العملية حتى يتم الانتهاء من 
كل التلاميذ قد أعطوا الفرصة للمنا: 


اءة النص المختار مع التاكيد على أن 
ة الجهرية . 

ثالثا : بعد القراءة 

الوسائط البصرية يمكن أن يتم تطويرها بواسطة مجموعات التلاميذ بعد 
قراءة المحتوى» وهناك العديد من المخططات التنظيمية التى يمكن استخدامهاء 
ويمكن للمعلم أن يختار بين أن يجعل المجموعات تكمل نفس الشكل من 
المخططات وبين أن يطلب من المجموعات المختلفة إكمال مخططات مختلفة للنص 
٠.‏ ويتم هنا ما يلى : 

. بعد إتمام التلاميذ لعملية القراءة يتم تقسيمهم إلى مجموعات‎ -١ 

7- توزع نسخ من بطاقات مرسوم عليها المخطط أو المخططات لكل التلاميذ 
ويستخدم هذا الإجراء عندما يكون التلاميذ غير قادرين على تصميم 
مخططات جيدة» ويطلب منهم وفق هذا الإجراء فقط ملء وتنظيم 
المعلومات فى أماكتها اللخصصة . 

7- يعمل أفراد المجموعة كفريق عمل لتنظيم وملء المعلومات فى المخططات 
التى بين أيديهم . 

>- تموذج الغرق الدراسية تبعا لأقسام التحصيل 

-١‏ تقسيم الطلاب إلى مجموعات متباينة فى مستويات التحصيل» تتكون 
كل مجموعة من (0-7) طلاب . 

؟- يطبق اختبار قبلى على المحتوى المقروء. 

- يقوم المعلم فى البداية بالتمهيد للدرس أمام جميع الطلاب فى الفصل . 


لفذا 


4- يتعاون طلاب كل مجموعة فيما بينهم ويساعد كل منهم الآخر فى إتمام 
عملية التمكن من المادة المقروءة - 

5- يقوم المعلم بتطبيق اختبار يعدى على محتوى المادة المقروءة على أن يؤديه 
كل طالب منفردا دون مساعدة الآخرين . 

+- تقارن درجة كل طالب فى الاختبار البعدى بدرجته فى الاختبار القبلى 
وتضاف الفروق إلى الدرجة الكلية لأفراد المجموعة . 

7- الفريق أو المجموعة التى تصل إلى المستوى الذى حدده المعلم مسبقا 


يحصل على جائزة مادية أو معتوية . 
8- يعد تكوين المجموعات كل فترة زمنية ٠‏ 
+-تموذج شرق الألعاب والمباريات 


١-تقسيم‏ الطلاب إلى مجموعات متباينة فى مستويات التحصيل» تتكون 
كل منها من (0-7) طلاب . 

"-يقوم المعلم بتقديم الدرس فى بداية كل حصة لجميع الطلاب 

لا-يتعاون طلاب كل مجموعة فيما بينهم للتمكن من المادة المقروءة 

5-تدخل كل مجموعة فى مباريات أسبوعية مع المجموعات الأخرى . 

ه-يغير المعلم أفراد المجموعات أسبوعيا لإعطاء الفرصة للطلاب ذوى 
القدرات القرائية المحدودة لرفع مستوياتهم . 

-يقوم المعلم بتسجيل الدرجات الاسبوعية لكل الفرق المتنافسة . 

الفريق أو المجموعة التى تصل إلى المستوى الذى حدده المعلم مسبقا تحصل 


على جائزة مادية أو معنوية . 


5- نموذج الأحجية المتقطعة أوالمتشارية «هودع أل 
-١‏ يقوم المعلم بتقسيم الطلاب إلى مجموعات غير متجاتنسة:؛ وإعداد 
المهمات الرئيسة والفرعية لها بحيث يكون عدد أفراد كل مسجموعة على 


فيفط 


حدة مساويا لعدد المهام الفرعية وتسمى هذه المجموعات يالمجموعات 
الاساسية . 
'- ينيه المعلم الطلاب إلى أن كلا منهم ستوكل إليه مهمة فرعية محددة . 
“- يوزع المعلم على الطلاب الأدوار والمهمات التى سيقومون بتنفينهاء 
فيكون لكل مجموعة قائد» وناقد ومراقب ومسجل . 
5- يجتمع الطلاب وو المهمة الفرعية الواحدة فى مجموعة واحدة تسمى 
مجموعة الخبراء يتحاورون حول المهمة الفرعيية الموكلة إليهم والتوصل 
إلى حلول ومقترحات يقومون بتدوينها من أجل إتقاتها . 
5- يعود كل طالب إلى مجموعته الرئيسة يقوم بتقل ما تعلمه مع 
مجموعة الخبراء إلى مجموعته الاساسية وفى نفس الوقت يتعلم منهم ما 
تعلموه هم أيضا قى منجموعات الخبراء الخاصة بهم . 
6- يتم تقويم التلاميذ باستخدام اختبار فردى» وتضاف درجة كل طالب 
إلى درجة المجموعة الأساسية» وتفوز المجموعة التى يحصل أفرادها 
على أعلى الدرجات . 
1-تموذج الاستقصاء الجماعى : 
يسير العمل فى هذا النموذج طبقا لعدة مراحل يمكن توضيحها كالتالى : 
المرحلة الاولى : يحدد فيها المعلم مع التلاميذ الموضوع المقروءء وتقسيمهم 
إلى مجموعات يتراوح أفرادها من (1-7) فى كل مجموعة . 
المرحلة الشانية : يتعاون المعلم مع التلاميذء والتلاميذ بعضهم يعضا فى 
التخطيط لكيفية قيامهم يالبحث وجمع المعلومات عن موضوح القراءة الذى تم 
تحديده فى المرحلة السايقة؛ ومن ثم تقسيم العمل بين أفراد كل مجموعة لضمات 
التكامل بين مجهوداتهم . 
المرحلة الثشالثة : فيها يحدد المعلم للتلاميذ المصادر المتعددة سواء دائخل 
المدرسة أو تمارجها الى تساعدهم فى ججمع المعلومات اللازمة لإتمام الموضوع 
المحددء ويقوم المعلم بمراقبة التلاميذ ومتابعة سلوكياتهم أثناء العمل . 


ييف 


المرحلة الرابعة : يقوم التلاميذ بتحليل وتقييم المعلومات التى حصلوا عليهاء 
وتقوم كل مجموعة بتقديم تقرير حول النتاشج التى توصل إليها أفرادها حول 
الموضوع المحدد أمام باقى المجموعات . 
المرحلة الخامسة : يتم تقويم التقارير التى أعدتها المجموعات. وكذا تقويم 
تعلم كل مجموعة من قبل المجموعات الاخسرى طبقا لمعايير يتم الاتفاق عليها مع 
المعلم . 
؟- تموذج التعلم معاء 
تنتظم خطوات استخدام هذا التموذج فى تعليم القراءة الخطوات التالية : 
-١‏ تطبيق اختبار قبلى فى المحتوى الذى سيتم تدريسه للتلاميذ» لتعرف 
مستواهم قبل الدرس . 
؟- فى ضوء نتائج الاختبار يمكن تصنيف مجموعات غير متجانسة من 
الطلاب بحيث تحتوى كل مجموعة على المستويات الثلاثئة (مرتفعة - 
متوسطة- منخفضة التحصيل). 
- تنظيم حجسرة الدرس وشكل جلوس المجموعات فى دوائر أو مسربعات 
بحيث يرى أفراد كل مجموعة بعضهم بعضا وجها لوجه . 


4- توزيع الأدوار على أفراد كل مجموعة بحيث يتبادلون الأدوار من حرس 
إلى آخخر . 
والجدول التالى يوضح تلك الادوار وللهام المنوطة يكل منها : 


جدول رقم (9) 


آدوار الأقراد فى مجبموعات التعلم معا والمهام المنوطة يهم 


- تلخيص قرارات المجموعة . 
- قراءة التلخيص على المجموعة قبل عرضه على المجموعات 


الأخرى - 
- عرض ما توصلت إليه المجموعة للمجموعات الأخرى 
- الاتصال بالمعلم للحصول على التغذية الراجعة لعمل المجمو: 


- تكليف الفرد الذى يدلى برأيه شرحه بصورة جيدة . 

- تكليف كل قرد يتوضيح كلامه بامثلة أو التبسيط أو التعقيد. 

- التأكد من فهم كل فرد لما يدور من مناقشات . 

- التأكد من تقدم المجموعة تحو الهدف فى الوقت المناسب. 

- التأكد من قيام كل فرد بدوره . 

- التأكد من حسن استخدام الموارد المتاحة ‏ 

- ملاحظة منسوب الصوت فى الجموعة حتى لا يشوش على 


- إظهار جوانب القوة فى آداء كل فرد والثناء عليه . 
- إظهار نواحى الضعف فى أداء كال فرد وطلب أو اقتراح تعديلات . 


المهام اللنوط بها 
شكل الجلوس وفق اقتراج المملم 


-_إعادة ترتيب المكان يعد انتهاء المجموعة من عملها 

- متع أفراد المجموعة من إضاعة الوقت 

- توجيه الأقراد نحو إنجاز الهدف 

- التاكد من فهم كل قرد للهدف والخطوات المطلوب اتباعها . 
- التقريب بين الآراء ووجهات النظر ‏ 

-_تشجيع كل فرد على المشاركة الاء ا 


- كتابة وتسجيل ما يدور من مناقشات تسجيل ما تتوصل إليه 


المجموعة من قرارات ٠‏ 


المجموعات الاخرى . 


ليف 


5- توزيع المهمات الجزئية بكل درس على أفراد كل مجموعة؛ ويقصد 
بالمهمة الجزئية» جزء من محتوى الدرس مشروح شرحا وافيا ويعقيه عدد 
من التدريبات. 

6- شرح المطلوب من كل فرد ومن كل مجموعة كالتالي: 

(1) بالنسبة للفرد : 

- التركيز فى المهمة الجزئية الخاصة به . 

- الإجابة عن التدريبات الملحقة بالمهمة - 

- الالتقاء بالأفراد ذوى المهمات الجزئية المطابقة لمهمته من المجموعات 
الاخرى - لمناقشة جوانب. المهمة وتبادل الرأى حول إجابة الندريبات 


الخاصة بالمهمة . 

- العودة إلى مجموعتهء وشرح المهمة الجزئية الخاصة يه مع إعطاء الأمثلة 
والتوضيحات . 

(ب) بالنسية للمجموعة : 


» المساعدة المتبادلة بين أفراد المجموعة لإنجاز المهمة الكلية . 

مؤازرة كل فرد للآخرين وتشجيعه على التعلم وإتمام العمل الخاص به. 

* تبادل الآراء ومساعدة المجموعات الاخرى . 

* ملاحظة الأفراد سلوك بعضهم البعض . 

الاشتراك والتعاون فى استخدام الوسائل والأدوات المطلوية . 

* مناقشة السلبيات والإيجابيات بعد انتهاء العمل . 

* وضع خطة لتحسين الأداء. 

/- شرح معايير النجاح وهى كالتالى : 

* أثناء العمل تعطى درجات للمجموعة كلما تقدموا نحو الهدف المطلوب 
(بطاقة خضراء - ددرجات» بطاقة صفراء - #درجات» يطاقة حمراء - 
حرجتين ). 


* كل فرد فى المجموعة يجيب عن الاختبار النهائى للدرس» ويتم تصحيح 
ورقة واحدة عشوائيا ولا ينجح صاحب الورقة إلا إذا أجاب إجابة صحيحة 
على 46 / من أسئلة الاختبار . وتحتسب الدرجة لكل أفراد المجموعة . 

» الكل يكافا أو لا يكافا أحد بحيث 

- يحصل كل فرد فى المجموعة على نفس المكافأة عند إتمام المهمة الكلية . 

- لا يستطيع الفرد أن ينجح إلا إذا نبح جميع أفراد المجموعة 

- كل فرد فى المجموعة يحصل على أقل درجة حصل عليها أحدهم . 

- احتساب درجة كل فرد بناء على متوسط درجات المجموعة. 

8- يمكن مراقبة السلوكيات الفردية لأعضاء كل مجموعة باستخدام بطاقة 

الملاحظة التالية 


يركز فى الهمة اببزتية الخاصة به 
يحرص على أن تعمل الجماعة فى 
هدوم 
يشارك بفعالية فى توضيح 
اشم يسع .|| 
يساعصد زملاء» توشير الأدوات 

والوسائل لهم 

مس11 ااا 


يساصد زصلاءه باصمو 
الآ خر 
الشكل رقم (*1 ) 


بطاقة ملاحظة أداء الطلاب فى مجموعات التعلم معا 


ذا 


4- التدخخل للمساعدة أو لتعزيز العمل الفردى داخخل المجموعات من خلال 
الاتصال بالمنسق فى كل مجموعة . 

٠‏ - تقويم عمل المجموعات من خلال تطبيق الاختبار النهائى لكل درس 
والذى فى ضوء نتائجه يمكن استخدام التغذية الراجعة للتعديل فى جلسة 
أو طريقة مشاركة كل فرد . 


لبجم | ١١م‏ اظلسلطلدب يه 


الفصل السادس 
العصف الذهتى 


مقدمة: 

يعتبر من الإجراءات التى تأنى على هيئة العمل الجسماعى بهدف مساعدة 
التلاميذ على التشارك فى التفكير لحل مشكلة ماء أو للإلمام بعناصر مسوضوع 
تعبيرى مثلاء وبصفة عامة لاداء أية مهمة تحصيلية يسهم فيها كل فرد من أفراد 
المجموعة بما لديه من أفكارء بغض الطرف عن صحتها أو خطثهاء أو عن ارتباطها 
بالموضوع من عدم ارتباطها . 

وبهذا تقدم استراتيجية العصف الذهنى 87810400008 مجالا خصبا لتوليد 
كم هائل من الافكار فى صورة تعبيرات تسجل كما ينطقها أصحابهاء دون التقيد 
بشكلها من حيث الضبط والتركيب . 


خطوات الاستراتيجية : 


لنجهيز : قبل جلسات العصف الذهنى بوقت كاف 

بالقضية أو الموضوع الذى سيدور حوله التفاكر. أو اك 
حولها النقاش . 

"- توزيع الطلاب إلى مجموعات أمثلها من 8-لاء وتعيين قائد وسجل فى 
كل مجموعة وقد يكون القائد هو المسجل . 

1- يبدأ المعلم بتعريف المشكلة أو القضية أو نقطة النقاش. وقد يكون 0 
عن طريق طرح سؤال ويفضل كتابته على السبورة . 

4- يجيب المعلم عن استفسارات الطلاب» ويناقشهم حول أية معلومات 
متعلقة بالسؤال المطروج . 

5- الإحماء : يحاول المعلم خلق جو من الود والمرح مستخدما الدعابة 
التدريب الطلاب على التفاكر حول أية قضية خارج نطاق الموضوع 
المطروج . 


1- اكتشاف الافكار : بداية العصف والتفاكر الفعلى حول القضية الجوهرية 
المطروحة على هيئة سؤال» ويقوم المعلم هنا بإعطاء الطلاب التعليمات 
المتعلقة بالقواعد التى يجب اتباعها عند العمل العصفى» ويمكنه تسجيلها 
على السبورة وهى : 
- يمكن لأى فرد التحدث والمشاركة فى أى وقت . 
- لا نقد ولا تقييم : ينسغى ألا يقوم فرد بإصدار أحكام أو تقييم ما 
يطرحه الآخخرون من أفكار . 

- العفوية والتدفق الحر للأفكار : بحيث يعبر كل فرد عما يدور فى 
ذهته دون التقيد بصحة التركيب والترتيب لما يقول . 

- كلما كانت الافكار غريية كان أفضلء. فقد تثير هذه النوعية من 
الافكار أفكارا إبداعية حول القضية المطروحة . 

- الحرص على الكم : كشرة الافكار هنا مهمة ومفيدة ؛ حيث من 
السهل بعد ذلك اختصارها أو التقليل منها بدلا من التحايل لإكثارها 
إذا كانت قليلة أصلا . 

- إعادة | » او الربطء أو التغيير والتبديل : يمكن لأى فرد أن يعيد 
ترتيب فكرته أو يربط أفكاره أو يغيرها ويبدلها كيفما يرى . 

- ينبغى الابتعاد عن التشنج والتعصب». حيث يجب أن يكون المناخ وديا 
لاقصى درجات الودء مريحا يسوده المرح» والمنافسة الودودة التى 
تناأسس على المساعدة ليس على التحدى وتصيد الأخطاء . 

- الصمت : ينبغى أن تكون هناك فترات صمت لاحتضان الأفكار 
وتأملها وتجهيزها . 

- اكتشاف الحل : عندما يستشعر المعلم الاقتراب من وجود حلول جدية 
حول الموضوع أو القضية المطروحةء وإن هناك أفكارا مميزة قد تسهم فى 
حل المشكلة موضوع النقاش» ويعلن عن الاقتراب من المرحلة الأخيرة . 

8- تفحص الأقكار والتقييم : يعد أن تسجل جميع الافكار على السبورة 
من خلال جمعها من المجموعات المختلفة تبدأ مرحلة التقييم وفق المعايير 
التالية : 


ينا 


- ما الفكرة أو الافكار التى تسهم فى فهم القضية فهما علميا سليما ؟ 
- ما الفكرة أو الافكار التى لا تسهم بشكل أو بآخر فى حل المشكلة ؟ 
- ما الحلول العملية أو المعقولة القابلة للتطبيق وما الحلول التى لا يتوفر 
فيها ذلك ؟ 

- ما النتائج المحتملة لكل فكرة أو حل مطروح ؟ 

4- التصفية : من خلال فرز الأفكار وقق الأسثلة المطروحة فى الخطوة 
السابقة» ويتم تلخيص الأفكار ووضعها فى قائمة منفصلة . 

يب البدائل المطروحة وتقييم فعاليتها فى حل المشكلة أو موضوع 


لم ته الم سمه 


أ) المراجع العريية ؛ 
١-إبراهيمء‏ صفاء محمود )١448(‏ : أثر تدريب تلاميذ الصف الأول 
الإعدادى على استخدام الاستراتيجيات المعرفية فى استيعابهم للمقروء 
واتجاهاتهم نحو القراءة: رسالة ماجستير» غير منشورةء كلية التربية» 
جامعة الإسكندرية . 
؟-السيد ؛ محمود أحمد )١447(‏ : فى طرائق تدريس اللغة العسربية؛ 
سورياء منشورات جامعة دمشق . 
”-شحاتهء حسن (1193) : تعليم اللغة العر, 
القاهرةء الدار المصرية اللبنانية . 
4-شحاته؛ حسن (1497) : أساسيات التعليم الفعال فى العالم 
العربى»ج١؛‏ القاهرة» الدار المصرية اللبتانية . 
ه-طعيمة. رشدى أحمد (41844 : ' آليات القراءة والكتابة بين التاليف 
والتدريس "+ التربية المستمرة» العدد الثامن» الستة الخامسة» البحرين 
-عيد الحميدء عيد الله عبد الحميد )١99.4(‏ : الأساليب الحديثة فى تعليم 
اللغة العربية: الكويت. مكتبة الفلاج . 
-محمدء عبد الفتاح عبد الحميد )١41487(‏ : تنمية مهارات القراءة الناقدة 
الدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسى. رسالة دكتوراه؛ غير منشورة. كلية 
التربية - جامعة المنصورة . 
-مصطفى؛ فاتن مصطفى محمد (14485) : مدى إتقان طلاب وطاليات 
المرحلة الثانوية لمهارات ١‏ رسالة ماجستيرء غير منشورة» 
كلية البتات؛: جامعة عين شمر 
١-مجاور؛‏ محمد صلاح الدين (14947) : تدريس اللغة العربية فى 
المرحلة الثانوية» أسسه وتطبيقاته التريوية؛ القاهرة؛ دار الفكر العربى 
١-مرزوق؛‏ أحمد على أحمد (/14/1): تنمية مهارات القراءة || 
تلامية المرحلة الإعدادية بدولة البحرين» رسالة ماجستير» غير منشورة» 
كلية التربية» جامعة عين شمس . 


النظرية والتطبيق» 


ة لدى 


يفنا 


-موسى؛: مصطفى إسماعيل )١9144(‏ : القراءة الناقدة الحرة الموجهة 
ودورها فى تنمية مهارات القراءة الناقدة والتفكير الناقد لدى الطلاب 
المعلمين بكلية التربيةء مجلة البحث فى التربية وعلم النفس» كلية 
التربية» جامعة المنياء عدد يوليوء ص 163-171 

'1-يونس» فتحى على » محمود كامل الناقة؛ على أحمد مدكور 
(1941) : أساسيات تعليم اللغة العربية والتربية الدينية» القاهرة» دار 
الثقافة للطباعة والنشر . 

14-نصرء حمدان على )١1447(‏ : أثر استخدام نشاطات كتابية وكلامية 
مصاحبة على تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة» عدد خاص من مجلة 
كلية التربيةء (بحوث) مؤثر تربية الفد فى العالم العربى: الجزء 
الثانى » جامعة الإمارات العربية . 


ب)المراجع الأجنبية ٠‏ 

-معطء »وده وسمتفمع 12 مذ ممنانمومعماء 11 4ه عام 15 :(1994) 8 بكنانومءط15-4 
-!1 معطههة! , عنمنت عمتاهعظ. 7111 .ممتاعبفكما +ه؛ كدمقمعتاجسة : صمو 
1605 طلماء2 ,بونعك افدنآ عتممظا 

ع8 غذ عه/7 بعمنطعمع؟ لمعممماعم1 عدنمعمعامسة :(1993) ل ,نمدسمانةة-لخ-16 
كط م1100( عط آه عمناءه11 لمصمط عطا غم لعادعهمم جعجدط , ع جناعم1 
-ع0 ,آلآ ,ومععلمة) ومامطعروظ لمممتاهعسم؟ )هن متعطعه؟ 4ه «متاهاعمم 
معام 

مذ اسعضسه5 عه؟ كللنا5 عمتفوعظ لمعناضت عا كذ هط ' :(1981) آ ,لوطتصم-17 
املوطف كما ,لاندع انمتا عاما5 هلضم1ظ عط ,511 " 7ممعنعم ممعم 
2126 ,49امه 

8 مخ :ممتطعه؟ لمعممماعه ممتععطععمسم :(2000) >1 ,مدتونطو18-8 
علقفنا! وهة؟ ,“منممةهمه© ععلع0 رعمعانا بعمشمع ما زدعطدط عاناعم1 
.4 ,مممع] ,اممطء8 

مععفاتك عممقطم ما لنملة علمنطا عمنوتآ :(1993) 5 ,ااعموعكا :1 بمسممحسو19-8 
.199-47,184 ,تعطعهء1 عمناهع] ع1 .ععتناتلاطة عدماندمم ممتعمعطء مدوم 


عمتقمعه لمعناتتك له كممقوعمع! عامعفية5 باتو جلما :(1981) 1 ,م208 
لمممق عط عه لعتمعممم ععردظ .ترطوموماتط" قمه بومعتةة مذ معوتبين 
-ء2 .17 ,عمالو بأ (1قعممععكممه ممتقمع؟ لمدمنلدل عط ؟ه ومناععر 
(2-5عطصعه 

دمجم مناءط نط« :لا ,ممهمتهمما8 ,ومتطامتط لمعلقت :(1995) 8 بعرمه-21 
.ده تتمفصسه؟ لمدهتام بقع 

883 ,ومناتمومعماءةة وماوماء76 :(1990) 5 ,#مصموة :8 ,لرعلةا22-8 
8272181 

عمنطعه؟ لمعوومععة ومتتعسعاوسة :(1993) 3 بموطو0 نط ,إعلممه23-80 
عمتفمع1 مععة امعلممت ص عاص فس عفد -طائة؟ قصد مطاعسه1 طائد 
لآ ,عمعطرنا ممع كه س3 عط +15 عامم 

م دع طعمع قمة دع عمعوع كه كامعفيه5 :(1992) 3 ,عمهاوسق زح ,24-8 
بومامع .(49-57 .مم) #سفلمنط1 +10 عمنطعه]” :كل ععطلا/لا :الا عاعم1 
.كلدمتعمنظ اممطاء5 رممفموعه5 أن ممتتماع ددعم لمدمتلدا! :1/4 

غم مولع ممتامعمعمه. عمناعت1 لمعمموعم8 : (1988) .مناتملاة-ممخ ,للمصمع-25 
. شعبمععاط ممكبدم امك مععة وستلمع 1 متمممكللت عط 

-ممآ عامط/18 طعسممة كللمقاك عمتقمعظ لمعنانت عمتمماعبع2 :(8)1992,وطموم-26 
معطانه11,5 عومتقمع؟ظ ها عممتافقسه؟! ,عمد" مدتمام0 ,ومتهعاد5 مومع 
. لات تملا عممعممملة 

-دمها8 ,عسدتعان] طسمسة1 ومتفمعظ لمعنافت عمتطعمع1 :(1993) 1( ,بعامعم-27 
-مءتمسسمصوهت قصة ,طمتلهمع بومتفمعظ مه عسسدطعمممعكت 813 :120 بدمتهمة 
[563638969] .بواتمعسفمنا مصمتفما بددقا 

ععة. * ..عصة1 طعدممظ عجملة امفاط عمل 989(:"1ل) 1 بعررمعاع ]سمط 28 
عمتلمتط] قد عمتقع؟ لعنات وملعم بعدممعة اللخ نرسسظ8 عن عمتافتو 
ومتطعه] مه ععمعكلومه لمممتاسمعاما عط غه لعامعوعمم جمد ,كاانلة 
(21 رهاط ,106 ,متاسخ ب (تلععمعلاعع جع 

ع«تامععامة مل ددعم لعدمناعتصاعمة :(1994) © ,ج9116 :5 ,قفم8 29 

-تفقة : مولا سا7 , عممعسمكء8 علسعلس5 ومتتصلد؟ م طعدمممجم 
لامصدرمك عمتطعتاضط برعاء/9آ ومع 


ع3 عطا ؟ه كللفا5 عمتفمع؟ لمعنانت أن امعد ممسة * :(1970) ع ,وضع8 30 
.عوط ,تسمتا! أه بوتمع نهنا ,8ط ,"ممتعيهعمة كاعد برط اعبمة معدم 
.40له شامة عوطم 

علاتاسدوصسمه طعنمعها 5الفلة عمتفمع؟ لمعتاى عدامماعبعط :(1989) ل ممرط-31 
!664-68مم (42)9بتعطعم؟ هتفه " م561 مع طامط 

ممت هه ع«تطعمع؟ لمعممج م8 أه جاعه]/8 11:6 :(1992) ل باكساءظ بوامعمهم 32-8 
.2350572 -05؟ عاتماء© أمعدسصو2 80115 بومتعمعدءوم 

عه ,مم5 ,عمست اماع56 عمتفمع؟ لمعفاضت :(1985) © ,مصمةمه33-61 
راتس «نمتآ هه عممععع لمم لعممزهع1 عدا غد لعامعهمم عوط بومتام شاعم 
(9-10 وممسمدة ,831 ,كعمد عمل (لعسناعف ]7 

كعاعناكش ؟عجدجدبدع1! لعاعءاء5 06 عول] عطا 06 أععأل8 ع1" :(1997) © ,34-0666 
ع1 . 1.54! ,كللفا5 ومفلمنط ع متقمعه لمعفائ منمام0 6ه ومنطعهه1 عط هذ 
.لإعوعة بمعل! أن رانو اونا عاهاك ع1 دعاس بوه 

-قعة كعتاأممصع5 لمرعدء0 عمنامعوعمط إن كاعه1871 ع1 ' : (1979) >1 بلاسمة35-1 
-مسة هآ عمفلمنط؟ لممنانت اه تمعومداء بع 15 ددرتا منقم ك8 196 هآ عومد 
.للد حنمن علولا بوك لالبمه مجع دوز لدممعوط ,امصطع5 طونة1 ,مذ 

عباتاتمعمعماء]! #بندمه! ناديز تابد ب«رمص! وير مق #«مق1 ":(1986) "1 ,جعلاء36-11 
.5-421 1كوم,29 روستفهع 6ه لممعسمل "كمععه )معنو عل هذ ومتاعومم 

1-0مم بفمععط نزاندع اندتآ علهلا بومتماءءمعامة هآ 'رانفزله/ا :(1969) 8 طومنة-37 

دع ءلاأكعداعمذ هذ معنيدة لمتعمة 0ه عمتاعمعا لمعهمونععظ :(2000) كا , إع5قع38-31 
. داء"الصه بمتاكناة ,كعتاناتطمعةط وستممعة 4ه لقوسه1 ,كسومدققك برممامعدم 

مدع عستامءمم1 :(1999) 5 ,سعلة171 :1 بممعاعه2 :© ,توطاء 71651 :5 ,ععطم39-1 
-عة وبعاعدل!! ومتطعمع1” لمعمموعم؟ أن عونا عط طهسممط دمتعمعداء وهم عمز 
اطعنانواك/ق18 قمد نوافدى «نمتا تحمل امندة باعمزممط لعمعوع 8 موقا 

ولمامع معفم ع1 :علمه/؟ للم عهسدهممآ عط :110  )2000(:‏ بلمماس 40 
لدمقاتت 7١‏ ومتفهعم لمعقافت بهمقاف 71 عبقاع1ا8 همه عمتفمعج لمعفاقت 06 
مده عمنفهلمعتقلى.» [عمتا-هه] يعم فلمتط1 
:عمتصممآ قم ومنطعم؟ لعممراعمه :(1999) 11 ,ومصعة8 :ل بطعملسم 41-1 
7عطا0 لطعم صم مآ دعطعمع] امعفية5 قمه دعطعدع] بعتعمال! مط تمطلا 


76 ا المسمهسلل 


تقدمتامع 10 ممعتمعصة عط أه ومناء»11 لمسممة عط كد تعتمعهممم عردم 
(19-23 اميق بعدطعن) ,لمعجاده31) ممتام كمع طممعممم 

-فمع؟ لمعناذت طعمع] ما عمسمعانة لمدهناتفم,؟ ومتوتآ :(1985) لح ,متماع »42-31 
اعلا عه عط أن ومناععكة تسعمة عط عد لعأمعممم ععردط ,واافل5 عمد 
دمتام مع عمتقمع لعسماممعامز عط 6ه ععمعيكممه ‏ لمدملهم 
(7-9 ,طععملة 08 بممملممع 11 

تعمد عصنقهمم طعمع؛ ما م13 :(1)1980البمتطالف ااممصمط : تبل16 4336 
(قفمممء) هدوس ه422 معورظ, علنانا, رايط 

-ماعك! بكمتوعلهن5 ومتفمعة ,رممساءعقمظ ومتقمع؟. :(2001) 5 ,ممعم لجهه 
1و8 ,1أولا بعتعاهل! ومتفمعظ ع1 بوعفمعظ 12 قمة دمعمعمهم عتاتدومف. 
لمجم 

:11 بومتعمتصدماظ .ومتفمعظ فمد ومفلمتط؟ لمعنض :(1989) ى بمعولم ادك 
6 ].كلانا5 دمتام عتمم قمه ومتفمع. مه عكدمطهمضمعك عتم 
[543 

«فمعظ لمعنانت مه دمناعسصعمة يمناوج8 /ه عاعهاكظ ع1 :(1991) 1 بسمممما! 46 

عمنافرلل؟ فم ومتفمعه ؟ه عاكه1 غ15 : عمنام/؟ علاتامامعصسوية مد همز 
معد ممعفمعسة عط كه وساءءل! ‏ أمنسمخ عطا غد لعامعممم عرد 
(3-7 لجخ ملآ بمعمعنط ,7254(ممنامءمكمة مم1 لصون 

عامغلساة عه عونا برط كلانا5 عمتقمع؟. لمعففت عومتحمممسة :(989) < ,جمج4 
امتلماءءم5 لمدمتامعسم8 ممتعدصعمة لممتلمدة لم1 كلخعيمك لوطع 
لأتدع انتآ دنول! بمسسعناع وم 

-2:0 كاتة عوقناوممة قمه ومتقمع8 )ه كاعماكظ 15 ' :(1977) 3 ,ممستطعدم-ق4 
حصة عم لا غدمذة1 عط" أه عمنفمعة لمعنانت مد همكلمتط] لمعناات عط ده سميع 
.38 اهلاب بامتعط4 ععتط ,انوع اونا عباعهرر5 118 ," كتمعفنم3 

لقددتاوع 12:6 .ممتامساعمة متمد ع«تاتدومعماءك7 :(1986) 4 ,كمدعمتلدط و4 
.53,118-124 يعم انك 

-ومم ما معتاتناعة تعمتطعمعا تمعموعم8 :(1985) ل بسدمم8 له ,كمععمتلده 50 
بعمنفهعة! (كنع) 8 ,تعودم .1 بكتسمة1 هآ من مير طاته (عمة) قمعم عامم 
علولا بعل! ,سروه ععمك 0؟ ممزوعنهنا3 بأمعمسمماء عل امععمف م ململ 
للتدمظ عو علامه 16 


6 اسشلسعلعسيس ‏ هه 


-ممتعمعاء جسم أه ومتطعدع7 لمعمتواعف :(1984) لح بصدم8 بق ,تممعمتلمع-1ك 
مآ قصه دماتدومت .معتاتاعة عموماتدما! ممتعمعطعممسدء قمه ومتعيدم] 
.17-175 لمم ,(1)2 بممتاعتصاع 

-دعاء جسم ومتقهت؟ عمنادمممم ععنوملمتط :(1991) سآ ملدعلك1 زه ,تممعمتلوم-52 
تععمهجله عمنطعهه؟ (85) 11 ,وجممك1 نت ,عصعاعط :8 بكممعاظ هل بدملد 
كعد لإعموه1 ,وعداعمد؟1 هدك بخاص فساء ملعف غ4 ما كللثكاة 

بعمنطعم؟ نممتعدعطء مدهت عمتفمعظ +10 ممتوعيم5 :(1999) © بلدممرمع-53 
متمتهى جباممطععقه. رمسمهالتصتلط. [عمتاتوه] 

-180 بدمناتمعمعماءة! مه ومتاءماعة روعند5 : (0.)1993 ,ملم : لبعامعاه 55-2 
13,58259-66 ,يوام روط لعدمتتمعن 

)ه ب«عاحع له : عمتطعمع7 لمعممعم. : (1991) © ,عنواعك! نظ بعمتطممعومع-55 
-اع16! لعسمهة عط غم لعامعصمم معودظ بوعتفية5 لمامعمستعوع8 معماعم ل 
-نط , 4ه (72 ومقامكمدمة ممع لعممنامعس8 مدعتمعسخ عط أه همذ 
(3-7 لموخمتتمهت 

عع أه بواندكعبثدنا ,ولمع فلت هستقهم. :(1997) ,اعدو طعذلومظ 56-518 
.هه 545 بمفهمدت مدع طعتماعد5 بقمتع 

,1111 انه؟ هذ وملعم ع«تلدمطعلاف لمعمموعمظ :(1998) /9 بمعامع د57 
«مععهان كه تراندتع بدلا ,لوم امطء روط كه امعمس ممعم 

عاق همتطعمع1 أه برهثلا م كه همنفدظ لمعفانت ومنطعم؟ :(1986) /( ,ممابره58-7 
سوم" ,وعمتامعواط عم كممعة همتلمنط؟ ,(1986) لكل هل بعدتمتط7 لمعز 
لمآ عه؟ وعتعمة لمدهتتمممعنها عط أه عممععع كم تمصمة عط كه كوستقعى. 
(9-11 عأطماء0 ,دنعوممت بمامملنقيف (16 ممتاعتصاعم1 فعمتلسقلكلة 

عععمعمه سم عنتاتموهعماع ]1 امعدموماء بم :(1989) 8 ,عط ولمة1 :5 ,عله 59-97 

-16-27مم36, وستفهع 1 6ه العصسامل 

-ماعل! 4 بعمتلمتط1 لمعنانت ومنطع؟ :(1995) 3 ,ومن الئاه .737 بصعلة09». 
.اعمط بممتلمعه 198 لملعم5 ,ممم م4 ع«تاتموف. 


يهنا تك 0ك 


الباب الرابع 
تعليم القراءة لفيرالناطقين بالعريية 


الفنصل الأول: عملية القراءة ومستوياتها 
الفصل التانى ؛ القراءة ومستويات تعليم اللقة 
الفصل الثالث : القراءة والطتونئ الأخرى 

الفصل الرايع ؛ تعليم القراءة: أهدافه وطرقه 
الفصل الخامس: تتوع أساليب تدريس القراءة 
الفصل السادس: خطوات درس القراءة 

الفصل السابع: توجيهات عامة فى تدريس القراءة 
الفصل الثامن: توجيهات خاصة بمهارات القراءة 
الفصل التاسع : التخئف فى القراءة 


الفصل الأول 
عملية القراءة ومستوياتها 


طبيعة عملية القراءة : 

أرجو أن تنخيل ما تقوم به عينك من حركات وما يدور فى عقلك من 
عمليات وأنت تقسرا صفحات هذا الفصل . . . ماذا يحدث ؟ تضحرك عينك على 
السطر من اليمين إلى اليسار فى حركات متنظمة تتوقف خلالها عددا من المرات . 
وفى كل مرة تقف فيها عينك تستقبل انطباعات معينة عن المادة المطبوعة أمامك . 
الكل وقفة منطقة نسميها . «حيز التزقف» تلتقط عينك ما يقع فى هذا الحيز من 
كلمات» وتعجز أحيانا عن أن تلتقط ما يقع بعيدا عن هذا الحيز من كلمات . 
أى أن الكلمات البعيدة عن حيز التوقف تكون فرصها من التعرف أقل من تلك 
التى تقع فى الحيز المباشر للتوقة 
وقفات سابقة . وبعضها قد تتعرفه فى وقفات تالية - 

تأمل الآن ما يحدث عندما تقف عينك على السطر . . . هل تقف أمام كل 
كلمة تتعرف مكوناتها حرفا حرفا . وتنطق أصواتها ثم تضمها بعضها على بعض 
لتقرآها ؟ هل تنعرف الكلمات كلمة كلمة فتقف عينك على السطر الواحد عشر 
هرات أو أكثر ؟ أو أنك تتعرف الكلمات أو مجموعات الكلمات كوحدات تقل أو 
تكثر فى كل وقفة على حدة ؟ 

الذى يحدث هو أن بصرك يقسع على منطقة تقع إلى الداخل من أول السطر 
فتلتقط عيتك عددا من الكلمات ( كلمتين أو ثلاثا عادة ) تقفز يعدها إلى وقفة 
أخرى تلتقط فيها عددا آخر من الكلمات وهكفا . . . . 


رتستغرق العين فى كلى فقرة فترة من الوقت ثبت أنها حل ثانية فى 
المتوسطء وتتزايد سرعة هذه القفزات كلما تكررت الكلمات التى تقرآها أو كانت 
مالوفة لديك .. وفى مقابل هذاء تستغرق العين وقتا أطول أمام بعض الكلمات» 
كان تحاول الربط بين الجمل؛ أو التأمل فى بعض المعانى . . . بل قد تتخلل هذه 
العملية فنرات تتوقف عينك عن القراءة فيها . . . وذلك عندما تمعن التفكير بين 
.يديك من عياراتء أو تسترجع ما تثيره هذه العبارات فى ذهئك من آراء 


وخبرات. . ثم تنتبه فتعود إلى حيث وقفت .. وهكذا دواليك . 

تسير عسينك امتداد السطر الواحد بهذه الطريقة حتى تصل إلى نهاية السطر 
فتقوم العين بعد ذلك بحركة رجعية من آخر السطر على أقصى اليسار إلى أول 
السطر الذى يليه وذلك. أيضا بحركة منتظمة لا تخطئ عيئك فيها عادة الوقورف 
على السطر الديد . 

ولعلك لاحظت أنه أثناء الطريق تسقط بعض الكلمات تعجز عن أن 

تتعرفها وقد لا يؤثر هذا فى التقاطك الفكرة التى تدور حولها الجملة . أنت بذلك 
تعوض أوجه النقص التى تصادفها فى المادة المطبوعةء فتكمل الكلمة ناقصة 
الحروف» وتضع التقط على بعفى الحروف المجردة» وتسد الفراغات التى تبدو فى 
يعض المواقف . . . وهكذا . 

هذه العملية البصرية بمختلف خطواتها تعتبر الربع الأول المكون لعملية 
القراءة؛ وتسمى بالتعرف. يبقى الحديث عن الربع الثانى من عملية القراءة وهو ما 
يسمى بالفهم . ثم الربع الثالث وهو ما يسمى بالنقد . وأخيرا التفاعل . 


مستويات القراءة + 

النعد إلى المشال السايق . ولنتذكر وقفات العين التى سبق الحديث عنها . 
تحدث كما قلنا عملية استقبال بصرى لرموز مطبوعة تتحول إلى شىء له معنى فى 
ذهنك . تبدأ بقهم المعتى الحرفى للرموز التى تدركها فى الوقفة الواحدة وذلك قى 
ضوء توالى الكلمات والعلاقات النحوية بينهاء وهذا المستوى الذى تقوم فيه بتسخ 
الكلمات مع بعضها البعص مدركا إياها كوحدة متكاملة تعطى فيها كلا من هذه 
الكلمات وزنها الحقيقى فى السياق» وتتذكر ما تخلفة من أثر تراكمى لتوالى هذه 
ينا 


الكلمات . . . نقول إن هذا المستوى هو ما يمكن أن نطلق عليه قراءة السطور 
عمذ! ذا هنلكوعم . يآتى بعد ذلك مستوى من القراءة تحاول فيه تعرف مقصد 
الكاتب وتفسير أفكاره وإصدار يعض الاحكام على ما قى النص من عبارات 
وأفكار . وهذا المستوى هو ما يمكن أن يطلق عليه قراءة ما بين السطور 8«تفهعم 
5عهنا عا «عه«اع0 . ويرتقع مستوى قراءتك ليصل إلى ما نسميه 
السطور 565ذا عطا 0وملزءط عهنلهعم . وفى هذا المستوى الشالث تتخطى حدوه 
الفهم السطحى للنص أو إصدار بعض أحكام عليه لتصل إلى مرحلة تستخلص 
فيها تعليمات جديدة. وتعيد قيها ترتيب أقكار الكاتب لتأخذ شكلا جديدا, 
وتدمج ما تقرآه من أقكار يما عندك من رصيد . 


ما وراء 


لعلك فى نهاية هذا المطاف تتذكر ما يحدث عندما تتفاعل مع نص تق 
إن لك. بلا ريب مشاعر خاصة؛ وآراء معينة» ووجهات نظر محددة» وتستثار هذه 
المشاعر والآراء ووجهات النظر عندما تقرآ نصا ترتبط مغرداته يما لديك من محبرات 
متعلقة بها ويتكون لك من خلال 0 2: أن رقد تصل إلى قرار . قد تعرف 
للعالم أبعادا جديدة. قد تختزن فى ذهنك حلولا لمشكلات معيثة . وقد تتعلم 
مهارة لأداء عمل ما . 

إن القراءة فى هذا المستوى الاخيرء تصبح قاعدة انطلاق لتوسيع خبرات 
الفرد وإثراء حياته . . . ورحم الله العقاد إذ يقول : لست آهوى | لاكتب ٠»‏ 
ولا آهوى القراءة لازداد عمرا فى تقدير الحساب. وإنما أهوى القراءة لان عندى 
حياة واحدة فى هذه الدنياء وحياة واحدة لا تكفينى» ولا تحرك كل ها فى ضميرى 
من بواعث الحركة . والقراءة دون غيرها هى التى تعطينى أكثر من حياة فى مدى 
عمر الانسان الواحد لانها تزيد هذه الحياة من ناحية العمق وإت كانت لا تطيلها 
بمقدار الحساب .. . فكرتك أنت فكرة واحدةء شعورك أنت شعور واحدء خيالك 
أنت خيال قرد إذا قصرته عليك . ولكنك إذا لاقيت بفكرتك فكرة أخرى أو 
الاقيت بشعورك شعورا آخرء أو لاقيت بخيالك خيال غيرك فليس قصارى الامر أن 
الفكرة تصيح فكرتين أو أن الشعور يصبح شعورين أو أن الخيال يصبح خيالين» 
كلا . وإئما تصبح الفكرة بهذا التلاقى مئات الفكّر فى القوة والعمق والامتداد . 


يننا 


خصائص القارئ الماهرء 
وفى ضوء العرض السابق لعملية القراءة يمكن استخلاص الصفات الآنية 
للقارئ الماهر : 
-١‏ القدرة على سرعة التعرف على معنى الرموز الكتابية للغة العربية ( كلغة 
ثاتية ) . 
-١‏ القدرة على تعديل السرعة فى القراءة يحيث تتناسب مع طبيعة المادة 
المقروءة والغرضى من قراءتها . 
*- القدرة على التحكم فى المهارات الأساسية للقراءة بحيث يستخدم منها 
ما يلائم النشاط الذى يقوم به - 
4- القدرة على تذكر ما سبق قراءته وربطه بما يليه واستتنا 
الرئيسة ومعرفة الهدف الأساسى الذى يرمى إليه الكاتب . 
5- القدرة على التمييز بين المادة اللغوية التى تحتاج إلى قراءة تأملية وتحليلية 
وتلك التى لا تستدعى أكثر من اهتمام عابر. 
وهناك قدرات عامة أخرى حسية ونفسية يتميز يها القارئ الماهر . منها 
سلامة الصحة العامة وقوة البصر والثبات الانقعالى والذكاء والقدرة على التركيز 
والانتباه القوى لممارسة القراءة والاهتمام يفحوى المادة المقروءة . 
ويتناول جراى مهارات القارئ الجيد من حيث اتصاله بالمادة المطيوعة فيبين أن 
هناك ععدة مهارات لا يد أن تتوفر عند القارئّ حتى يصير قارئا جيدا . هذه 
المهارات هى : 
١‏ اماه واع للقراءة . 
؟- دقة واستقلال فى معرفة الكلمات. 
1- مدى التعرف على درجة معقولة من السعة . 
4- حركات تقدمية من العينين على السطر . 
5- الاقتصار فى الحركات الرجعية على مدى ها هو ضرورى . 


أفكار الكاتب 


نا 


7- حركة رجعية دقيقة فى آخر السطر إلى السطر الذى يليه . 

- مزج الكلمات المفردة ومجموعات الكلمات فى الافكار التى تمثلها . 

8- قدرة على تفسير هذه الافكار. 

منهوم القراءة ٠‏ 

يقودنا هذا إلى الوقوف على تعريف إجرائى للقراءة . وقد تبنت الرابطة 
القومية لدراسة التربية فى أمريكا 815555 المفهوم التالى لعملية القراءة . إن القراءة 
ليست مهارة آلية بسيطة؛ كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة . . . إنها أساسا عملية 
ذهنية تأملية أن تنمى كتنظيم مركب يتكون من أتماط ذات عمليات عقلية 
عليا . إنها نشاط ينبغى أن يحتوى على كل أماط التفكيرء والتقويم» والحكمء 
والتحليل» والتعليل» وحل المشكلات. عهذلاهة «مءااه2 . إن القراءة إذنء نشاط 
يتكون من أريعة عناصر : استقبال بصرى للرموز وهذا ما نسميه بالتعرف» وإدراك 
لما بين السطور وما تحمله الكلمات من أفكار وهذا ما نسميه بالفهم وتمحيص لهذه 
الأفكار وهذا ما نسميه بالتقدء ودمج لهذه الافكار مع أفكار القارئ وتصور 
لتطبيقاتها فى مستقبل حياته وهذا ما نسميه بالتفاعل . 

القراءة؛ إذن» تعرف وفهم ونقد وتفاعل» إنها نشاط عقلى يستلزم تدخل 
شخصية الإنسان بكل جوانبها . وتشتمل هذه المكونات الأربعة على عدد من 
المهارات - 


الفصل الثانى 
القراءة ومستويات تعليم اللغة 


مقدمة ٠‏ 
فى الفصل السايق تناولنا بإيجاز طييعة عملية القراءة محللين بعض أوجه 
النشاط التى يقوم بها الإنسان عند اتصاله بصفحة مطبوعة . وانتهينا من هذا إلى 
تعريف شامل للقراءة مؤداه أنها عملية معقدة تشتمل على أربع عمليات ... هى 
التعرف والفهم والنقد والتفاعل . ومع وضوح الفرق بين هذه العمليات الأربع إلا 
أن التحديد الدقيق للمهارات اللغوية التى تختص يها كل عملية ما زال أمرا غامضاً 
نك بعض معلمى العرئية كلغة ثانية - ويرى المؤلف أن التمييز بين هذء المهارات 
أمر أساسى يستطيع المعلم فى ضوئه أن يخطط لدرس القراءة وأن يقف على وجه 
الدقة على ما يريد تنميته عند الطلاب من مهارات قرائية» كما يستطيع أن يقوم 
مستواهم فى القراءةء فيحدد ما إذا كان طلابه عند مستوى تعرف الكلمات» أم 
أنهم تخطوا هذا إلى فهم النصء أم أنهم يستطيعون إبداء الرأى أو التفاعل مع 

النص. 

أو التحديد الدقيق لمهارات التعرف والفهم والنقد والتفاعل لا يساعد فقط 
فى تحديد الاهداف وإنما يساعد أيضا فى إعداد المواد التعليمية المناسية واختيار طرق 
التدريس وإعداد أساليب التقويم . 

.ويهمنا فى هذه الوحدة أن نعرض بالتفصيل للمهارات اللغوية التى تندرج 
تحت كل من التعرف والفهم والنقد والتفاعل . 

مهارات التعرف ٠‏ 

يقصد بالتعرفء القدرة على فك الرموز المكتوبة والوبط بين صوت الكلمة 
وصورتها وتمييزها عن غيرها من الكلمات . . . إنها عملية ميكانيكية بحتة ينتهى 
الأمر فيها عتد نطق الكلمة نطقا صحيحا . . . ويشتمل التعرق على مجموعة من 
الكهارات اللغوية من أهمها + 


٠ قراءة النص من اليمين إلى اليسار بشكل سهل ومريح‎ -١ 

"- الانتقال من سطر إلى سطر آخخر بانتظام . 

'- ربط الرموز الصوتية المكتوبة بسهولة ويسر . 

4- تعرف الكلمات عن طريق تحليلها إلى أصواتها . 

5- تعرف الكلمات مهما اختلف شكل كتابتهاء مطبوعة أو مخطوطةء» 
منفصلة أو متصلة . نسخ أو رقعة . . .إلخ . 

5- إدراك التشابة والاختلاف بين الحروف والكلمات يعضها وبعض. 

- تعرف الحروف الهجائية فى مختلف مجالاتهاء أصوات واشكالا . 

8- نعرف علامات الترقيم وإدراك وظيفة كل منها . 

4- تعرف العلامات الصوتية المصاحبة لبعض الكلمات والتى تدل على 
طريقة نطقها 

-٠١‏ تعرف إشارات الطباعة وتف_رهاء وعلامات الوقف والوصل ومعرفة 
استخدام الإشارة إلى المرجع فى أسفل الصفحة ‏ 

مهارات الهم ٠‏ 

يقصد بالفهم القدرة على إدراك العلاقة بين معاتى الكلمات والجمل وفهم 


الدلالات التى تعبر عنها سواء كانت دلالات مسباشسرة أو غير مباشرة . ومن 


مهارات الفهم ما يلى : 


. ) تعرف كلمات مختلفة لمعنى واحد أو متقارب ( المترادفات‎ -١ 

؟- تعرف معان مختلفة لكلمة واحدة ( المشترك اللغوى ) والتمييز بين هذه 
المعانى فى الاستخدامات المختلفة . 

7- استخلاص الاأفكار من النص المقروء . 

4- استخدام السياق فى معرفة معانى الكلمات والتراكيب الجديدة . 

ه- التمييز بين الأفكار الرئيسة والثانوية. 


1 


ابعة ما يشتمل عليه النص من أفكار والاحتفاظ بها حية فى ذهنه فترة 
القرا. 

- إدراك النقاط الحاكمة أو الكلمات المفتاحية ومدى تكرارها فى الفقرات 

8- إدراك التفاصيل المساعدة على إدراك الافكار الاساسية . 

4- تحليل النص إلى أجزاء ومعرفة العلاقة بين بعضها البعض . 

استتتاج المعنى العام وتحديد الموضوع الرئيس الذى يدور حوله التص ‏ 

-١‏ إدراك ما حدث من تغبير فى المعنى فى ضوء ما حدث من تغير فى 
التراكيب . 

7- التمييز بين الآراء والحقائق فى النص . 

1- تلخيص الافكار التى يشتمل عليها النص تلخيصا وافيا . 

4- استخراج التتائج الصحيحة من الحقائق المقدمة . 

6- إدراك أسياب اختيار الكاتب عناوين معينة لبعض الفقرات . 

- تفسير الحداول والرسوم البيانية والاشكال التو 


مهارات التقد ٠‏ 
يقصد بالتقدء القدرة على الحكم على ما يقرأه الفردء وإبداء الرأى فيه 


وقبول ما يستسيغه عقله ورفض ما هو غيرمنطقىء والموازنة بين ما ورد فى النص 
من أفكار وما يعرفة الفرد من أفكار سابقة فى الموضوع نفه . ومن أهم مهارات 
التقد ما يلى . 


-١‏ اختيار التفصيلات التى تؤيد رأيا من الاراء أو تبرهن على صحة فكرة 
أو معلومة معينة أو تنقضها . 

1- تعرف غرض الكاتب وطريقته فى تنظيم الاقكار . 

. مقارنة المعلومات التى يشتمل عليها النص بعضها ببعض‎ -٠ 

4- الكشف عن أوجه التشابه والاختلاف بين الحقائق المعروضة 


لكا 


5- تقدير المصادر التى رجع إليها الكاتب والحكم على مدى وثوقيتها . 

- تقدير مدى كفاءة الكاتب فى اختيار عسبارات معينة واستخدام الأساليب 
البيانية . 

. تقدير مدى ما فى النص من منطقية فى تلسل الافكار‎ -٠/ 

8- تحديد اتجاهات الكاتب وحالته الانفعالية من خلال أفكاره وعباراته . 

4- مقارنة ما يرد بالنص من أفكار بما لديه من خيرات وأفكار سابقة . 

-٠١‏ متابعة حجج الكاتب وأساليبه لإثبات رأى ماء وبيان عناصر التكامل 
أو أوجه التناقض بينهما . 


مهارات التطاعل ٠‏ 

يقصد بالتفاعل؛ النشاط الفكرى المخكامل الذى يقوم به الفرد عند اتصاله 
بمادة مطبوعة والذى يبدا بالإحساس بمشكلة تواجهه . والبحث»: من خلال المادة 
المقروءةء عن حل لهذه المشكلات والاستجابة لهذا الحل بما يستلزمه من انفعال 
وتفكير ثم إصدار قرار . 

ومن أهم مهارات التفاعل ما يلى : 

. ربط المعانى المتصلة فى وحدات فكرية كبيرة‎ -١ 

7- تصنيف المعلومات والحقائق تصنيفا صحيحا حسب خصائصها . 

- التمييز بين ما يحتاجه من أفكار وما هو غير مهم له . 

4- التمييز بين مشتقات الكلمة الواحدة ومعرفة استخدامات كل منها . 

ه- استنتاج محتوى النص من مقدماته. والتنبؤ بما سيتتهى إليه الكاتب . 

+- تعميم الاحكام التى يقرأها على مواقف أخرى . 

- تخيل الاحداث التى يتكلم عنها الكاتب وتصورها بشكل صحيح . 

4- إدراك الفرق بين المعاتى الصريحة والضمنية فى النص . 

4- إعادة ترتيب الافكار بشكل جيد . 


لذن 


-١‏ استخلاص أفكار جديدة من النص ودمجها مع أفكار القارئ 

- تحليل الافكار إلى عناصرها الاساسية وإعادة عرضها . 

آتطبيقات مختلفة للافكار التى يعرضها الكاتب . 

1 - اختيار حقائق معينة لأغراض خاصةء تنصل بها وبأهميتها فى ذاتها أو 
فى حياة القارئ . 


4- تشخيص الاحداث والمواقف النتى تعرض له فى قصة يقرأها وذلك من 
خلال قهمه للحوار بين الشخصيات 


المهارات ومستويات تعليم اللغة ١‏ 

لعل السؤال الذى يطرح نفسه الآن هو : ما عدد المهارات القرائية التى ينبغى 
إكسابها للطلاب فى مستوى من مستويات تعليم العربية ؟ الإجابة على هذا السؤال 
تقتضى أن نشير إلى آمرين : أولهما صعوبة التحديد الدقيق لأى عدد من المهارات 
القرائية التى تخصص لكل مستوى من مستويات تعليم اللغة» فهذا أمر يتوقفا 
على عدة أمور» منها ما يخص مستوى الدارسين ومنها ما يخص البيئة التى 
يتعلمون فيها اللغة» ومنها ما يخص البرنامج؛ فضلا عن التداخل بين المهارات 
فى كل مستوى ؛ لذا نكتفى هنا باقتراح نسب مئوية كمؤشر لمواطن التركيز قى 
هذه المهارات فى كل مستوى . وثاتيهما أن هذه العمليات الأربع ( تعرف وفهم 
ونقد وتفاعل ) تفترغى استعداد الطالب للبدء فى عملية القراءة . 

لذا ينيغى أن نضيف إليها عسملية خامسة تعتبر أساسية للعسمليات الأريع 
وشرطا للبدء فيها . تلك هى مرحلة الاستعداد . 

ليس هذا فقط . وإنما ينسغى أن تزاد عملية أخمرى تلك التى ينطلق الطالب 
منها فى الاتصال بالصفحة المطيوعة ويستقل بنفسه فى قراءتها دون حاجة 
مستمرة للمعلم» أى مرحلة الاستقلال . 

وفيما يلى جدول نقترح فيه النسب المئوية لكل عملية» أو مرحلة من مراحل 
تعليم القراءة فى ضوء المتويات الثلاثة 


جدول رقم( 8 ) 
النسب المثوية لمهارات القراءة 


المرحلة |الاستعداد | التعرف 


وم ةاتمومعمر 
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ماذا تعتى هذه السب ؟ 

يمكن إلقاء الضوء على مبرراتها بإيجاز كما يلى : 

- الميتدئ : يلزم فى هذا المستوى تهيئة الطالب للقراءة وذلك بتزويده 
بمجموعة من الخبرات التى تساعده على القراءة عند البدء بها . من هذه الخيرات ما 
يخ بسي اروف ونطق الكلناذ وناك برو الأخيا ل را لعا 
ذلك من أساليب تندرج تحت مفهوم الاستعدد 

وقد يعاق يف الخبراء مع اهنا الراى اطلاقيا تن أن لالب قدا تنيت 
لديه فى لغته الأولى هذه المهارات والأمر ليس بصحيح . إذ إن تثنمية استعداد 
الطفل لقراءة لغته الاولى يختلف عن تنمية استعداد الكبير لقراءة لغة ثانية. 

والنسبة المنوية المناسبة لمرحلة الاستعداد هذه هى /٠١‏ من بين الوقت 
المخصص للمستوى المبتدئ كله . بعد ذلك تآتى مرحلة البدء فى تعلم القراءة 
دفيها يكتسب المهارات الأساسية لتعرف الكلمات والجسمل وإتقان آليات القراءة . 
والنسية المخصصة للتعرف فى رأينا هى 1/4٠‏ من مجموع المهارات والوقت 
المخصصين للمستوى الميتدئ . يخصصى بعد ذلك 7*٠‏ من الوقت للتدريب على 
قهم المقروء وتتمية مهارات الفهم و15 لتدريب الطالب على النقد الميسط وفى 
حدود ما تعلمه من مقردات وتراكيب ثم تخصيص 25 من هذا الوقت لتدريب 
الطالب على التفاعل مع النص أى تدرييه على القراءة لأغراض خاصة أو مشكلة 
يريد لها حلا . 


- المتوسط : فى هذا المستوى تكتمل مهارات التعرف ويتكون لدى الطالب 
رصيد من القراءات يدرك من النظرة الاولى . كما تبنى لديه عادات القراءة 
الصحيحة ويكمل دراسة خصائص الكتابة العربية ويخصص لهذا كله /٠١‏ من 
الوقت . ويتم التركيز هنا على مهارات الفهم . تلك التى كان الطالب قد بداها 
بنسبة 770 فى المستوى المبتدئ . وينبغى فى رأينا أن نزيد نسبة التدريب على 
مهارات الفهم فى المستوى المتوسط لتصل إلى 4١‏ / ثم يخصص 7١‏ / من 
الوقت لمهارات النقدء إذ يكون الطالب قد استعد لذلك . فلديه من المغردات 
والتراكيب حصيلة ولديه خبرة فى الاتصال بموضوعات إلى 
حد ما تكوين رأى ومقارنة نص بنص وفكرة بأخغرى . أما باقى الوقت فيخصص 
منه 715 لتنمية مهارات التفاعل و5/ لتنمية القدرة على الاستقلال فى القراءة - 
تتكون هذه القدرة كلما أتيحت للطالب فرصة قراءة موضوع معين أو كتيب فى 
أوقات فراغه كشكل من أشكال القراءة الحرة» وفيها يلجأ الطالب للمعلم عند 
الحاجة الشديدة له. 

- المتقدم : فى هذا المستوى يتم تدعيم مهارات الفهم وذلك بتخصيص 1٠١‏ 
من الوقت لاستكمالها ويتم التركيز على مهارات النقد فيخصص لها ٠‏ 4/ من 
الوقت كما يخصص ”١‏ / منه لمهارات التفاعل يكون الطالب قد تزود من 
المهارات القرائية ما يمكنه من القراءة للبحث عن حل لمشكلة أو اتخاذ قرار فى 
قضية . وهنا أيضا تتهذب عاداته القرائية وتتكون ميوله فيها ويستعد للاستقلال فى 
تحصيل المعرفة .. 

ولاجل هنا تزيد فى رأينا نسبة الوقت المخصص لمهارات الاستقلال فى 
القراءة لتصل إلى - 7/ إذ يكون الطالب مستعدا لقراءة مواد التشخصص والدراسة 
الأكاديمية إلى حد ما . 

ويتبغى قبل خستام الحديث فى هذا أن نوضح عدة أمور : منها أن المهارات 
اللغوية متداخلة ومن الصعب أن نضع خطا فاصلا بينها . ومنها أن تقليل السب 
المثوية فى مستوى عن آخر يتضمن التسليم بآن المهارات السابقة قد نمت . فليس 
معنى خلو المستوى المتقدم من مهارات التعرف أن الطالب لا يتدرب عليهاء وإنما 
هو تسليم بأن الطالب قد تدرب عليها بما يكفي. ومنها أيضا ضرورة رة الكلية 


للمهارات فى كل مستوى حتى ندرك أبعاد العلاقا 
0 


الفصل الثالثت 
القراءة والمتون الأخرى 


مقدمة 

بين القراءة وفنون اللخة الغلائة الأخعرى. الاستماع والكسلام والكتابة تداخخل 
فهى جميعا عناصر أساسية لعملية الاتصالء إلا أن بينها جميعا فروقا يتبغى أن 
نقف عتدها وتتضح العلاقة بين هذه الفنون أو المهارات الاربع عندما فى 
تموذج لمهارات الاتصال يبين لنا موقع كل منها فى إتمام هذه العملية . ولثن كانت 
الفسروق بين القراءة والكلام: وبين القراءة والكتابة واضححة فهى بين القسراءة 
والاستماع غامضة إلى حد ما . إذ يشتركان فى أشياء كثيرة حتى لقد أنكر بعض 
خيراء تعليم اللغات الأولى وجود مهارة مستقلة اسمها الاستماع . وخصصوا لها 
جزءا من مهارات القراءة أسموه بالقراءة المسموعة أو بقراءة الاستماع أو القراءة 
السماعية ويقصدون بذلك تدريب الطالب على الاستماع الجيد من خلال نص 
يقرأه زميله 

والأمر بالطبع مختلف جد الاخشلاف عندما نتحدث عن هاتين المهارتين فى 
مجال تعليم اللغة الثانية . 

ومن أجل هذا رأبنا أن تعرض لتموذجين من نماذج مهارات الاتصال تاركين 
للمعلم حق تناولهما بالشرح والتعليق» ثم نفصل القول فى الفرق بين الاستماع 
والقراءة . 


نموذج ريضرزو تمبرلى ٠‏ 

قدمت هذ النموذج كل من وليجا ريفرز 2307655 13/3188 ومارى تمبرلى 
لإلت#مصع7 359 فى كتانهما القيم «دليل عسملى لتدريس الإنجليزية كلفة 
ثانبة أو أجنبية؛ ( 24, 47. لإلتع#ممع7 8:34 . ٠"‏ , معان ) وفيما يلى هذا 


التموذج : 


إدراك ( للوحدات والغئات والوظائظ) 


إدراك عقلى 
(معرفة) ا اخلسشيتيهما 
8 تتجريد (استيعاب القواعد فى علاقاتها) 
اكتساب بالغئات والوظائف 
المهارة 
نطق (ممارسة الأصوات فى تسلسلها ) 
إنتاج. : 
(قصال مصطتع) 7سسستدتهم 
بناء (ممارسة تكوين الاتصال). 
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(ههم الرسائة) 
تطاعل سه 
استعمال| (اتصال حقيقى) ذأآ##س للاتصال 
اللهارة 
هبي سر ل 


١‏ (نقل اللعانى الشخسية) 


والتداخل بين هذه المهارات واضح . إلا أن الذى نبرزه هنا هو موقع 
الاستماع والقراءة من هذا النموذج وموقعهما كما يبدو فى العمليتين الإدراك 
والاستقيال . ولقد أضاف الكاتب هذه الأرقام حتى يمكن بيان موقع المهارتين من 
النموذج دون أن تعنى تسلسل المهارات واكتسابها بشكل أوتوماتيكى . 


تموذج روبينيت ٠‏ 
روبينيت 2061060 . 88 , 869 فقد قدمته فى كتابها 


*تدريس الانهليزية ق #جتدل اللقة لوو متطفةة ) بويج الشكل 
النطوقة 


التالى : 


الشكل رقم ( 18 ) 
وفى هذا النموذج يتبين أن القراءة والكتابة يتتميان للغة المكتوبة بينما يتتمى 
الكلام والاستماع للغة د فى الوقت الذى تنتمى القراءة والاستماع فيه إلى 
المهارات الاستقبالية . وتتتمى الكتابة والكلام فيه إلى المهارات الإنتاجية . 
بين القراءة والاستماع ٠‏ 
والآن ... ها الفسرق بين مهارتى القراءة والاستماع ؟ تتفق المهارتان فى 


مالسل هده 


أشياء وتختلفان فى أخرى . قى كل منهما استقبال للرموز ومحاولة للتفسير 
وكلاهما نشاط معقد وليس يسيطا . إيجابى وليس بسلبى . إن كلا منهما نشاط 
فكرى متكامل يضيف الفرد قيه دائما .. إلا أن بينهما اخخلافات .. من هذه 
الاختلافات ما يأتى فى صالح القراءة ومنها ما يأتى فى صالح الاستماعء وفيما 
يلى نوجز أهم هله الاختلافات : 

)١‏ يتحكم القارئ فى الزمن .. إذ يستطيع بدء القراءة عندما يحبء 
وينهيها وقتما يريدء فالكتاب رفيق طيع قد يصحبه القارئ فلا يدعه إلا 
وقد أجهز على ما فيه . وقد يتركه إلى حين ثم يعود إليه .. كما أن 
القارئ يتحكم فى سرعة القراءة . ققد يقف عند كل وقد يغيرها 
إلى سواها وقد ييبحث فى القاموس عن معنى كلمة لا يقهمها أو 
اصطلاح لا يدرك المقصود به وكل هذا شىء لا يحدث فى الاستماع . 

؟) القارئ يتحكم أيضا فيما يقرأء . - فقد ينتار هذا الكتاب وقد يتركه . 
بينما هو فى الاستماع مضطر لسماع ما يلقى عليه . 

*) تشترك فى توصيل الرسالة عتد الاستماع عوامل غير لفظية ( أو ما 
سميناء باللغة الجساتبية ) . فيها حركات يالوجه وإشارات باليد ووقفات 
عند الحديث» وتنغيم معينء وتبسر ذو معنى وغير ذلك من اساليب 
تضيف إلى الكلام معنى وتعطيه دلالات يحرم منها النص المكتوب ‏ 
ومن آجل هذا يضطر الكاتب ل اللجوء إلى أساليب أخرى تعوضه عن 
هذه العوامل غير اللفظية. ف رتيب الكلمات واستخدام المترادفات 
وتنوع أساليب الكلام وغير ذلك مما يوضح المعنى ولهذا ميزته وعيبه . 
فالقارئ لا تصده عن المعتى عوائق اللجهات أو أساليب غير 9 
يستطيع فهمها . إنه يقتصر فى فهم المعنى على ما ورد فى السياق وما 
توحى به السطور . فى الوقت الذى يتمتع فيه المستمع بما يجعل الاتصال. 
عملية جيدة فيها تفاعل . 

؟) القراءة اتصال من طرف واحد 00قاقءةماصدر0© 7/8 - 006 يقتصر 
الأمر فيه على نشاط فردى يقوم به القارئ دون محاورة مع الكاتب - 
بينما تجد الاستسماع نشاطا فيه من الأخد والعطاء ما يضمن توصيل 


لذن 


الرسالة وتحقيق هدف الاتصال . فقد يستوضح السامع شيئا ص المتكدم, 
وقد يستعين بحديثه وقد يرد عليه قوله . . بينما يحرم القارئ من هم 
كله . 
©) تختلف قدرة المرء على التحكم فى لغته عند الاتصال بالآخرين مهو 
عند الكلام قد يكرر ما يقول؛ من أجل توضيحه . وقد يخط فى 
النطق؛ وقد يمضغ الكلام» وقد يختلس الحركات . - بيثما هو عند 
الكتابة حريص فى لغته . له أن يراجع كتابته حتى يستوثق منها ملا 
تكرار إلا لهدف ولا خطأ إلا نادرا . من أجل هذا تبدو كافة الرموز أمام 
القارئء وتتضح روابط الكلمات تلك التى تضيع أحيانا عند الحديث 
كما أن اللغة تكون أكثر اختزالا وأقدر على شرح الأفكار . وماكث 
ما تفقد من معان وأفكار عندما نستمع لاجانب . بيئما ننتخلص سم 
النص المقروء معظمء إن لم يكن كلء ما يريده الكاتب 

)١‏ قد تعطيك القراءة خلفية أوسع عن الموضوع المقروء . ققد بشرح للا. 
الكاتب فكرته وقد يحيلك على موضوع آخر أو مصدر معين بيئما ألد 
عند الاستماع مقيد بما يطرحه عليك المتكلم . . ولا خبار لك 


إلا أن اهذا أيضا مساوئه .. فقد يستخدم الكاتب من الألفاظ ما هو اد 
الاستعمال. قليل الشيوع 2 وقد يستعين بتراكيب لغوية معقدة فيصعب علب 
الأمر 2 وقد لا نستطيع تعرف الكلمات التى آلقت سماعها 
7) وأخيرا . . فإن عوامل التشتت فى القراءة أقل بكثبر من تلك النى 
تصحب موقف الاستماع . . إن ال مستمع مطالب بالتفكير فى كل م 
يسمع حتى يستطيع تدبره والرد عليه . . هو إذن يشتغل يعملين عفلين 
فى آن واحد .. بينما هو فى القراءة غير مطالب إلا بالتفكير قيما يغرا. 
وله من سعة الزمن ما يسمح له بالتفكير يعد ذلك ثم الرد على ما قرأ 
لكل نشاط إذن مزايا واستخدامات . وله حدود وسلبيات . ولا نحسب 
دارسا يستغتى بأحدهما عن الآخر . 


بوم سسمب-هم 


الفصل الرابعج 
تعليم القراءة.. أهدافه وطرقه 


أهداف تعليم القراءة 
يستهدف تعليم القراءة فى برامج تعليم العربية للناطقين بلغات آخرى عدة 
أهداف من أهمها : 


-١‏ إن القراءة هى أولى المهارات الثلاث 5 '38 ( وهى القراءة #«تلمهع8 
والكتابة 81008 :« والحساب عناقدمان» 8 ) التى يُجمع اللجتمع 
الإنسانى على حق الفرد فى تعلمها . 

1- إن التربية المستمرة 8]105عنا0© 0188ا011© والتعلم مدى الحياة 
«منادعدالك ههه عاذ والتعلم الذاتى «مناعندومز - 8616 شعارات لا 
تتحقق فى حياة الإنسان إلا إذا كان قادرا على القراءة . إنها أنشطة 
تعتمد على كمية وتوع ما يقرآه . 

*- إن المجتمع الإنسانى المعاصر مجتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارى 
فيه لا يتطلب القسراءة . إن الإنسان محاط بكثير من أوجه النشاط التى 
تستلزم القراءة حتى يحقق ما يريد وحتى يتكيف مع المجتمع ويؤدى 
وظيفته . 

4- إن القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة . إن ما يجنيه الدارس الاجنبى 
من خلال قراءة المواد العربية أعظم كثيرا ما يجنيه من خلال أى مهارة 
أخرى . . إن القراءة هى المهارة التى تبقى مع الدارس عندما يترك البلد 
العربى الذى يتعلم فيه اللغة . كما أنها المهارة التى يستطيع من نخلالها 
أن يتعرف على أنماط الثقافة العربية وملامحها . 

- بالقراءة يستطيع الدارس أن يحقق أغراضه العملية من تعليم العربية . 
قد تكون أغراضا ثقافية أو اقتصادية أو سياسية أو تعليمية أو غيرها . إن 
كثيرا من الدارسين فى برامج تعليم البعربية للناطقين يلغات أخرى 


يهدفون من تعلمها إجادة القراءة فى المرتبة الأولى . فقد لا يتاح لأحد 
منهم فرصة الاتصال المباشر يعربى يمارس معه مهارات الاستماع 
والكلام 
1- والقراءة مهارة يستطيع الدارس بها تحقيق قدر من الاستمتاع وقضاء وقت 
الفراغ بما هو أجدى . 
/ا- وأخخيرا . . فإن القراءة هى المهارة التى ينميها الطالب وحده بعد أن يترك 
المعهد . . ليس ثمن أدعى للتقدم فى القراءة مثل القراءة 
طرق تعليم القراءة : 
نقصد بذلك الحديث عن طرق تعليم القراءة للمبتدثين فى برامج تعليم 
العربية للناطقين بلغات أخرى . 
إن هناك قرقا بين مرحلتين من مراحل تعليم القراءة : تعليمها فى المراحل 
الاولى من تعليم اللغة وهو ما يسمى بالقراءة المبتدئة ع0ذودء2 اهنانه1 وتعليمها 
فى المراحل التالية بعد أن يكون المتعلم قد اكتسب المهارات الاساسية للقراءة . 
وفى مجال تعليم القراءة فى العربية كلغة أولى» أى للمبتدثين العرب. يمكن 
تمييز نوعين من طرق تعليم القراءة : النوع الاول تركيبى ويقصد به استخدام الطرق 
الخزئية فى تعليم القراءة مثل طريقة الحروف والطريقة الصوتية . والنوع الثانى 
تحليلى ويقصد به استخدام الطرق الكلية فى تعليم القراءة مثل طريقة الكلمة 
وطريقة الجملة وطريقة المن . 
هذه الطرق جسيعها تستخدم أيضا فى تعليم القراءة للناطقين بلغات غير 
العربية . فمن المعلمين من يبدا مع الدارسين بالحروف ومنهم من يبدأ بالاصوات 
ومنهم من يبدا بالكلمة وأخيرا قهناك من يبدأ بالجملة وهو قليل . 
وفيما يلى فكرة موجزة عن كل منها مع بيان مبرراتها : 
وقبل البدء فى عرض كل طريقة على حدة يجب أن نوضح الفرق بين 
الحرف وصوته ورسمه . إن لكل حرف اسما ( الألف. الباء .. . الذال . 
إلخ) ولكل حرف صوتا (11] دَدَدُ . إلخ ) ولكل حوف رسما ( العين فى 
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اول الكلمة هكذا ع وفى وسطها هكذا ع وفى آخرها هكذاع أو ع ) 
ويوضح سيبويه وابن جنى هذا الفرق فى الشكل التالى 
الصوت 


الرمز الكتابى اسم ارق 
الشكل رقم 153 ) 
الفرق بين اسم الحرف وصوته ورسمه 
والآن نعالج بايجاز خصائص كل طريقة من طرق تعليم القراءة . 
أولا : الطرق الحرّئية * 
سميت يذلك لانها تبدآ بالجزء وتنتهى بالكل . إنها تعلّم الدارس القراءة 
ندءا بالحروف أو الاصوات . ثم تضمها إلى يعضها البعض لتكون منها كلمات 
وتكون من الكلمات جملا ومن الجسمل ققرات ومن الفقرات موضوعا . رهى 
الدلك تسمى بالطرق التركيبية أيضا . لأن الفرد يركب الأجراء لتصير كلا ومن 
هذه الطر ق نعرض لطريقتين : 

(1) طريقة الحروف : وهى من أقدم طرق تعليم القراءة وقيها يبدأ المعلم 
بتدريب الطالب على قراءة أسماء الحروف ( ألفء باءء ثاء ... إلخ ) . وتاخذ 
هذه الطريقة عدة أشكال . منها : 

)١‏ تعليم أسماء الحروف حسب ترتيبها الألقبائى ععلمه عنقم 
لقعله مف طملة ( أب حتت سج دج دغ دوك 
اص -اش - اص - ص - ط -اظ لاع - م -اف - فق قت 
م - ن - ه - و - ى ) وبعد ذلك تنتقل با مدعلم إلى الرموز بأشكالها 
مع الحركات (1- ب - ت.. إلخ ) ثم تكون من هذا كله كلمات 
(أب- أخ . . إلخ ) ومن الكلمات جملا .. . إلخ . 


الفا 


") تعليم أسماء الحروف حسب ترتيبها الأبجدى للعناءط مله عنانصوء5 
“علمه وليس الالقبائى . (1- ب - ج -د/ هاو ز/راجح اط 
اى / اه - لسعم عن / اس دع -اف - ص / قى - ودش ات( 
... إلخ ) ثم الرموز بأشكالها مع الحسركات . وتتتقل بالدارس بعد 
ذلك إلى تكوين كلمات فجمل ففقرات . . . إلخ . 
*) تعليم الأسماء والرموز والحسركات من أول الحروف لآخرها . ( آلف 
افتحة 1 - باء فتحة بء ألف كسرة! - ياء كسرة باء ... إلخ ) أى 
تبدأ بالفتحة ثم الكسرة ثم الضمة ثم السكون . 
2 ) طريقة الاصوات : وتبدأ بالحرف مع صوته ولا تعنى ياسمه إلا 
أخيرا وقد تأخذ شكلين 
١‏ ) البدء بالحرف مع صوته مع الحركات كلها (1!]] - ب ب نان 
إلخ » 
؟) البدء بأصوات الحروف جميعها مع حركة واحدة (] - با - انثا اث 
ج -.. الغ ) قم 1 - به - بت ح اث - ج .. إلخع ٠.‏ ومكفا » 
نقد الطرق الجزتية : لمثل هذه الطرق مزايا ولها أوحه عيوب فمن مزاياها 
أنها طرق قديمة تعلّم بها الأجداد وآلفها المعلمونء وهى بسيطة سهلة فى التعنم 
ولا تتطلب من المعلم جهدا فائقا كما أنها تتدرج بالمتعلم من البسيط إلى المركب ثم 
إنها تكسب المتعلم القدرة على تعرف الحروف وتهجى الكلمات الجديدة وتحليلها 
ثم نركيبها . وهى مهارات أساسية فى تعليم القراءة . 
إلا أن لهذء الطرق عيوبا .. فهى تتعارض مع مبادئ الإدراك الكلى وهو ما 
اتؤكده نظرية الجشتالت 6811© * وكلمة جشتالت كلمة المانية تعنى الصيغة 5060 
وتطلى على الصفة العامة أو الكلمة السائدة فى الشىء الذى يدركه الإنسان " ثم 
إنها طرق بطيئة تستغرق وقتا من المتعلم لكى يتعرف آساسيات القراءةء كما أنها 
نخلو من المعنى . فالحرف بذاته لا معنى لهء ولا يكتسب معناه إلا عندما يضم 
إلى غيره . فالالف وحدها والباء وحدها لا معنى لأى منهما ولكن لهما معنى 
عندما ينضم كل منهما إلى الآخر فيكونان كلمة ( أب ) ولائها طرق تخلو من 
المعنى وتهتم بالشكل فإن المتعلم ينصرف فى معظم الاحيان عن مواصلة التعلم 


للها 


لأنها غير مشوقة والإنسان كما تعلم ينشد المعنى فى كل ما يتعلمه . وآخيرا فإتهما 
تعقدان المتعلم فرصة التدريب على القراءة الخاطفة السريعة التى يحتاجها الإنسان 
المثقف فى عصرنا الراهن ‏ 


ثانياالطرق الكلية. 

وتقف هذه الطرق فى مقايل الطرق الجمزئية . إِ إنها تبدا بالكل وتمحلله 
لاجزاء . ولدلك سميت آيضا بالطرق التحليلية . ومن أكثرها شيوعا طريقة انظر 
رقل 566 300 »ادمآ . ونعرض هنا لثلاث من الطرق الكلية : 

(1) طريقة الكلمة : 050« 8/5016 وفيها تعرض على الطالب كلمات 
مجردة أو مصحوبة يصور . وينطق المعلم الكلمة ويرددها المتعلم وراءه 
وبعد نقديم عدد من الكلمات يبدأ المعلم فى تحريد الحروف منها لم 
به.ربه على تكوين كلمات جديدة . . . وهكذا 

( ب) طريقة الجملة : ع6اعاه58 عاوط/لا وفيها تعرض الى الطالب جما 

ذات معنى ويردده ١‏ المتعلم وراء المدرس ثم يحثلها إلى كلمات 
يستخرج الحروف ويجردها ثم يُكون منها كلمات ٠.٠‏ وهكنا 

( ج ) طريقة المد . وهى وإن كانت تشبه الطريقة الصوتية إلا أنها تند" 
بالحروف الممدودة . أى بكلمات يسيطة فيها حرف من حروف المد مثل 
راسء دارء مالء. قال. ياعء صالون. فول» سو, ... إل وم 
خلال هذه الكلمات تبرز صور بعض الحروف وطريقة نطقها سيجردها 
المعلم ويبرزها أمام المتعلم ويدربه بعد ذلك على تكوين كلمات أخرى 
متها . 

نقد الطرق الكلية : لهذه الطرق مثل سابقتها مزايا ولها أيضا أوجه عيوب 

فمن مزاياها أنها تساير الطريقة الطبيعية قى إدراك الأشياء وهى البدء بالكل ثم 
الأجزاء . ومنها أنها تبدأ بما له معنى فتزداد قدرة الطالب على توظيف اللغه 
واستخهام الكلمات والجمل ومن ثم يزداده شوقه لتعلم القراءة . وهذا من شأنه 
نسهيل عملية القراءة؛ فضلا عن اكتساب المتعلم القدرة على الفراءة السريعة وفهم 
ما بين السطور فى وفت أقصر مما يفعل صاحبه الذى تعظلّم بالطرق الحزتية 

يلها 


ومن عيوب هذه الطرق أنها تسرف فى عرض الكلمات أو الجمل فى الوقت 
الذى تختصر فيه وقت التحليل . ومن ثم يعسجز الطالب فى كثير من الاحيان عن 
تعرف الحروف أو تمييزها أو تكوين كلمات منها أو تحليلها . أو قراءة كلمات 
جديدة ٠.‏ 

إنه باختصار يفتقد المهارات الاساسية للقراءة أو كما يردد الخبرا. آليات 
القراءة 2678 6ه 5منهطء36 وكما تعلم فإن القراءة تستلزم العمليتين : تستلزم 
إجادة الآليات وفهم المقروء . وينسب لهذه الطرق أيضا أنها تقدم الكلمات أو 
الجمل مفككة أحيانا : هذا قلم . محمد يكتب .. إلخ دون أن تقدم فى وحدة 
متكاملة أو إطار فكرى أو موضوع متكامل ومن ثم يتشتت ذهن المتعلم . وقد 
تؤدى الرغبة فى تجريد حرف ما إلى التكلف فى اختيار الاكفاء الذين يستطيعون 
فهم فلسفنها ويتدربون على استعمالها ويواجهون الظروف الجديدة فيها . 


كلمة ختامية : 

من هذا العرض يتبين أن لكل طريقة من طرق تعليم القراءة مزايا وأن لها 
عيوبا . وقد نشأ عن ذلك التفكير فى نوع ثالث من الطرق وهو الطرق التوليسفية 
فدطاعم +نامهاءه وفيها جمع زايا كل من النوعين : التركيبية والتحليلية إلا أئها 
أيضا لم تخل من عيوب . 

والذى نود الإشارة إليه هنا هو أنه لا توجد طريقة مثلى تصلح لكل الطلاب 
فى كل الظروف .. ولا يمكن القول إن طريقة واحدة تكفى لتكوين القارئ اليد 
الذى تتكامل عنده مهارات القراءة . والمعلم وحده هو الذى يدرك أبعاد الظروف 
التى يمر بها برنامج تعليم العربية كلغة ثانية» وعليه أن يختار من هذه الطرق ما 
يناسبه أو أن يوائم بينها مسترشدا فى ذلك بحسه التربوى وقهمه للظروف وصدقه 
مع نفسه ... والله هو الموقق . 


لينم اع اميل هده 


الفصل السخامس 
تتوع أساليب تدريس القراءة 


مقدمة 
ليس ثمة تصور مطلق لأساليب تعليم القسراءة يمكن تطبيقه مع أى طالب فى 
أى برنامج . فلكل برنامج طبيعته ولكل نوع من الدارسين ظروفه . وسوف نقتصر 
مى هذه الوحدة على بيان الفرق بين تعليم القراءة لنوعين من الدارسين يختلفان: 
- من حيث نوع اللغة : فطريقة تدريس القراءة فى اللغة الاولى تختلف عن 
طريقة تدريسها فى اللغة الثانية . 
- من حيث اكتساب المهارات العامة للقراءة : فطريقة تدريس القراءة فى 
اللغة الثانية لمن تعلم القراءة فى لغته الأولى تختلف عن طريقة تدريس 
القراءة فى اللغة الثانية لمن لم يتعلم مهاراتها فى لغته الأولى . 
- من حيث المهارات الصوتية : قطريقة تدريس القراءة فى اللغة الثانية لمن 
تعلم نطق كلماتها ومارس محتواها اللغشوى شفهيا تختلف عن طريقة 
تدريس القراءة لمن لم يتعلم الجانب الصوتى من قبل 
- من حيث تشابه اللغتون : قطريقة تدريس القراءة فى اللغة الثانية لمن قنشايه 
لغتهم الاولى مع اللغة الثانية تختلف عن طريقة تدريس القراءة فى اللغة 
الثانية لمن تختلف لغتهم الاولى تماما عن اللغة الثانية - 
ولتتصور ذلك فى مسجال تعليم العربية كلقة أولى وكلغة 


من حيث نوع اللغة : 
يختلف تعليم القراءة للعرب عن تعليمها للناطقين بلغات غير العربية فى 
عدة أمور : 
-١‏ يستهدف تعليم القراءة للطفل العربى أساسا تدريبه على تعرف الصلة 
بين صوت الكلمة التى يستعملها وبين شكلها وطريقة كتابتها . إن الطفل 


العربى: قبل دخوله المدرسة . يتصل بالعربية فهما وإفهاما ولك الدى 
ينقصه هو تعرف الشكل الذى تتخذه هذه اللغة مكتوبة المعصاى 
يعرفهاء والدلالات المختلفة للاستخدام اللغوى يدركها فى الوفف 
الذى يعتبر كل شىء فيه جديدا على الناطق بلغة أخرى؛ اللهم إلا دلك 
الذى أمضى فترة من الزمن يستعمل اللغة شفهيا كمرحلة أساسية قبن 
مرحلة اللاقراءة . ومع ذلك فالفرق بين الموققين كيير فرق بين طمل 
عربى يعيش اللغة ليله وتهارهء وبين دارس قصارى الأمر عنده أنه ينطق 
بعض الكلمات . 
"- يستهدف تعليم القراءة للطفل العربى أيضا اجتياز الهوة القائمة ببى 
العامية والفصحى. إذ تعود الطفل على الاستعمال العامى للغة سواء م 
حيث نطن الاصوات أو الكلمات والتراكيب أو الدلالات الثقافية وهد 
موقف قلما يتعرص له الناطقون بلغات أخرى . 
- يستلزم هذان الهدمان اختلاف الطريقة التى تختار بها مادة القراءه 
فالطفل العربى يستوعب فى معظم الأحيان كل ما يقدم له فى كت 
ااغراءة إد إنه كما سبق القول يعيش اللغة ويستعملها فى مختلف مواقم 
الإعلام التى يتشرب منها اللغة فى الوفت الدى 
يعتبر هذا كله جديدا على الناطق بلغة أخرى من أجل هنا نراعى 
مبادئ تربوية مختلفة عند اختيار المحتوى اللغوى فى موضوعات القراءه 
للناطقين بلغات غير العربية حتى تمكّنهم من القدرة على مهاجمة 
الصفحة المطبوعة بكفاءة . 
من حيث اكتساب المهارة العامة للقرا 
ينخرط فى برامج تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى صتفان من الجمهور 
صنف تعلّم القراءة فى لغته الاولى وصنف لم يحظ بهذا ويستتبع هذا تفاوتا فى 
تدريس القراءة فى العربية كلغة ثانية لكل منهما . 
إن الدارس الذى تعلّم القراءة فى لغته الاولى يكونء فى أغلب الاحيان. فد 
تزود بعدة مهارات منها 


ياة ‏ وتحيط به أجهزة 


للها 


-١‏ القدرة على تعرف أشكال الحروف فى لغته وطريقة قراءتها حسب نظام 
لغنه الأولى . ومن ثم يستطيع أن يدرك الفرق بين هذه الاشكال 
وأشكال الحروف العربية ونظام كتابتها . 

”- القدرة على تفهم طبيعة عملية القراءة . 1 
كمصدر من مصادر المعرفة ‏ والقدرة على تفهم وظيقة اللدملة والفقرة 
والأنماط المختلفة لترتيب عرض المادة اللغوية . 

- القدرة على فهم الصلة بين نطق الكلمة وكتابتها وكيف أن الرمور 
المكتوبة تعبر عن صوتية متطوقة . 

4- القدرة على تعرف علامات الترقيم ( الفاصلة» النقطةء علامة 
الاستقهامء التعجب. ... إلخ ) ووظيفة كل منها وهى إلى حد كبير 
متشابهة بون اللغات . كذلك رموز الطباعة وإشاراتها وتنظيم الصفحات 
وغير ذلك من مهارات مساعدة فى تعلم القراءة فى العربية 

- القدرة على ممارسة بعفى مهارات القراءة المامتة التى يحتاج إليها عند 
تعلمه العربية كلخة 

هذه القدوات كلها يمكن أن تكون عوامل مساعدة لمعلم العربية عند تعليمه 
لها كلغة ثانية لمن تعلّم القراءة بلغته الاولى . إلا أنها أيضا يمكن أن تكون عوامل 
معوقة لو آن التشابه بين اللغتين كان كبيرا مما يخلق لدى الطالب استعدادا لا 
شعوريا للتعامل مع العربية كما يتعامل مع لغته الاولى ٠‏ إلا أن فريز 5616 يغلب 
جانب المساعدة على جانب التعويق وتبين آنناء نحن الذين تجيد القراءة بلختنا 
اكتسينا القدرة على استخلاص المعنى على ثلاثة مستويات : 

- المعنى المعجمى ينتعت [ق1616 ( معانى الكلمات والتراكيب ) . 

- المعنى التحوى 8«اتاتقع10 [780108صتمهمع ( مشتقا من العلاقات الداخلية 
يين الكلمات أو بين أجزائها أو من خلال ترتيب ورودها ) . 

- المعنى الثقافى الاجتماعى ع«نمدء لسدلده-لدامده ( تقدير أبناء ثقافتنا 
للكلمات ودلالتها الثقافية ) . 


نية ل 


ذف 


من حيث المهارات الصوتية : 

تعليم القراءة فى العربية كلغة ثانية لطلاب كانوا قد درسوا مرحلة صوتية 
يختلف عن تعليمها لطلاب لم يدرسوا هذه المرحلة . فى بعض طرق تعليم 
اللغات الثانبة يمر الطالب بمرحلة صوتية يكتسب من خلالها الفدرة على نطق 
الاصوات الجديدة وإلف استخدامها والقدرة على الاستعمال الشفوى لبعض 
التراكيب فى مواقف معينة . من هذه الطوق الطريقة المياشرة والطريقة السمعية 
الشفوية . بينما يقتصر الامر فى طرق أخترى على قراءة العربية بمجرد الاتصال بها 
وحفظ مفرداتها ودراسة تراكييها دون المرور بمرحلة صوتية من هذه الطرق طريقة 
النحو والترجمة . 

بالنسية للنوع الأول من الدارسينء» يصبح الأمر سهلا .. إذ إن لديه القدرة 
على قهم معانى الكلمات المقروءة واستخداماتها' ‏ فلم يكن ينقصه إلا تعرف 
رمورها مكتوبة . وهذا ما يساعده على النطق الصحيح للكلمات عند قراءتها 
جهريا . بينما يتعثر النوع الثانى من الدارسين من لم تتح لله فرصة المرور بمرحلة 
صوتية . فكل شىء جديد . . بل قد ينطق الكلمات بغير ما ينيغى أن تنطق به 
وليس أمام الدارس الذى لم يتعلم نطق الكلمات قبل قراءتها إلا أحد أمرين عند 
البدء فى قراءة الكلمات : إما أن يخمن طريقة نطقها فى ضوء معرفته بأصوات 
العربية وإما أن يستعين بقاموس يوضح طريقة نطق الأصوات . وعلى أية حال غإن 
طريقة احتيار اللحتوى اللغوى لموضوعات القراءة وطريقة تدريسها تختلف باختلاف 
الجمهور الذى ترس له 

حيث تشابه اللغتون : 

جنب بد لديا رين افق الزن مني فل و عل ل أن 
تعليم العربية كلغة ثانية لهمء وقد يكون على العكس عاملا معوقا . يصيح عامل 
تيسير لو بدا المعلم بالقدر المشترك بين اللشتين . ذلك القدر الذى مفق فيه اللختان 
تماما سواء من حيث نطق الأصوات أو قراءة الكلمات أو ما يصاحب هذه الكلمات 
من معان ودلالات ثقافية . إلا أن الأمر ليس هكذا فى كل الأحوال . ققد تنطق 
الأصوات فى اللغة الأولى بغير ما تنطق به فى العربية وقد يرد ترتيب الحروف فى 


نا 


الكلمة الواحدة بين اللغتين مختلفاء وقد يكون للكلمة الواحدة معنى مختلف فى 
لغة عن أخرى . 

ولتتصور مثلا العلاقة بين العربية والملايوية : كلاهما يكتب بالحرف العربى. 
وفى الملايوية كلمات عربية كثييرة تحمل نقس المعتى الذى تحمله فى العربية وقد 
ننطق بنفس الطريقة» وجدير بالذكر أن معظم هذه الكلمات ذات دلالة دينية . إلا 
أن قى الملايوية أيضا صنفين من الكلمات : كلمات ذات توتيب غيو وارد قى 
العربية مسثل داتنج ( * سلامات داتنج* بالملايوية تعنى أهلا وسهلا » ولهذه 
الكلمات بالطبع معان جديدة . والصنف الآخر من الكلمات تتشابه طريقة كتابته 
مع العربية وإن كان يحمل معاتى ودلالات مخالفة للعربية . مثل ( كلمة * دهن" 
لتى تعنى فى الفارسية " الفم ' بينما تعنى فى العربية * يطلى بزيت أو شحم أو 
عيرهما * . وكلمة * دماغ * فى الفارسية تعنى * الائف * بيتما هى فى العربية 
تعنى ' الرآس * . وكلمة *شراب* تعنى * نخمرا ' فى الفارسية وكلمة 'زير" 
تعنى 'تحت* . الهم أن هناك كلمات عربية كثيرة دخلت الفارسية بلفظها ولكتها 
اكتسبت معانى مخالفة ) وتسمى مثل هذه الكلمات : الاصدقاء المزيفين ممعم 
لع ل 

فى مثل هذه الحالة يعتبر التشابه بين اللختين عاملا معوقا خاصة لو بدأ المعلم 
هذه التغاوتات . إن هذا من شأنه أن يربك الدارس ويعرضه لأخطاء كثيرة يصعب. 
يعد ذلك تقليل أثرها . 

لذا يوصى بأن يبدأ البرنامج بالكلمات التى تتفق نطقا وكتابة ودلالة بين 
اللغتين منتقلا بعد ذلك إلى ما هو مختلف ‏ 

قصارى القول .. إن تعليم القراءة يختلف من جمهور لجمهور ومن برنامج 
الآخرء وعلى المعلم آن يكون على وعى شديد يظروف كل برنامج وبخصائص كل 


جمهور . 


ينا 


الفصل السادس 
خطوات درس القراءة 


مقدمة 

بمثل ما تختلف طرق تدريس اللغات الثانية فى تصورها لموقع مهارة | 
وأهدافها . فإنها تختلف فى تصورها لطريقة تدريس هذه المهارة والخطوات التى 
يمكن أن يسير فيها درس القراءة . 

ففى طريقة النحو والترجمة مثلاء لا توجد مشكلة سواء فى موقع الفراء» 
من البرنامج أو فى 'مدافها أو فى طريقة تقديمها . إنها تبدأ مع الدارس منذ اليوم 
الأول الذى يجلس فيه أمام معلم . يبدأ المعلم بقراءة نصوص من العربية كلعه 
مترجمة إلى لغة الدارس؛ ثم يتناولها المعلم بالشرح ويردد الطالب وراءه ثم 
يغزااما رمف كلاد 

اليس ثمة مشكلة إذن أمام المعلم فى هذه الطريقة . فالآامر واضح والخطه 
مرسومة ولكن المشكلة تأتى عندما نتتقل إلى طريقة أخرى تعطى المهارات الصوتيه 
اهتمامها فتبدأ بمرحلة صوتية تقدم فيها مجموعة من المفردات والتراكيب فى سياق 
معين» ويتدرب الطالب على نطقهاء بعد أن يألف الاستماع إليها ثم تقدم له هده 
المفردات مقروءة بعد ذلك . وهنا يطرح أكثر من سؤال : كم درساً ينبغى أن 
تستغرقه المرحلة الصوتية ؟ ومتى يشعر المعلم بأن الطلاب مهيثون لتعلم مهارات 
القراءة حتى يقدمها لهم ؟ كيف يختار المادة اللغوية المناسبة لموضوعات القراءة ؟ 
هل يتقيد بما قدمه فى المرحلة الصوتية ؟ وإلى أى مدى يمكن أن يضيف إليها أو 
يقلل ؟ ثم كيف يسير درس القراءة ؟ ما موقع القراءة الصامتة فيه ؟ متى يقرأ 
الطلاب جهريا ؟ كيف يشرح المعلم الكلمات الصعبة فى درس القراءة ؟ هل يجوز 
له استخدام لغة وسيطة ؟ ما نوع الاسئلة التى لا يحتاج المعلم معها إلى لغة 
وسيطة؟ 


كل هذه أسئلة تطرح عندما نتكلم عن تدريس القراءة فى طريقة مثل الطريقة 
المباشرة والسمعية الشقوية وخيرهما بما يحم الرور بمرحلة صوتية تستلزم تأخخير 
مرحلة القراءة ٠‏ 
مستويات تعليم القراءة : 
يميز الخبراء بين ثلاثة مستويات القراءة مع مستويات تعليم العربية ‏ أى 
المستوى المبتدئ والمتوسط والمتقدم . ولكل مستوى نوع من المهارات يتم التسركيز 
عليه . وقد سبق أن عالجنا عمليات القراءة الأربع الأساسية من تعرف وفهم وتقد 
وتفاعل موزعة على المستويات الثلائة ويصنف جرتنر هذه المستويات كالتالى 
- المرحلة الأولى لتنمية مهارات القراءة : 
امعومماعبصط للتعاة - عمتفممم أن ععمء عع سرامم ع1 
وفيها يهيئ الطالب للقراءة ( استعداد ) وتثمى المهارات الاساسية لها ويتكودف 
قيها رصيد الطالب لغويا . 
- المرحلة المتوسطة لتدمية مهارات القراءة : 
تمعصمه اعبع8 لافلة - عمتفدع: أن ععماد عندتفعصمع همذ ع1 
رقبها يتم التركيز على إثراء مقردات الطالب وتنسية رصيده فى الشراكيب 
اللغوية وتتسع أمامه موضوعات القراءة إلى حد ما 
- المرحلة المتقدمة : الاستقلال فى القراءة : 
ع«تفمع: معندعطذ! : عههء لعممم 0د 15 
وقى هذه يتدرب الطالب على تنمية مفرداته ذاتيا ويتعلم كيف يستسخدم 
القواميس وبيدآ أولى خطوات الاستقلال فى القراءة . 
المشكلة الاساسية عند المعلم هى خطة تدريس القراءة فى المرحلة الاولى أو 
كما يطلق عليها البعض القراءة الميتدئة . ع«تفهعم لقنائهة 
من أجل هذا سوف نقدم تصورا لخطة درس القراءة فى هفه المرحلة مستندين 
فى ذلك إلى ما أجمع عليه كثير من خيراء تعليم اللغات الثانية - 
صصص رو ص 7 ا 


منطلقات أساسية , 

تستند خصطة الدرس المقدمة فى هذه الوحدة على عدد من المنطلقات التى 

-١‏ بدأ برتامج تعليم العربية كلغة 
أربعين وخمسين ساعة . 

- لم يعرضص الطالب فى هذه المرحلة اللرمرّ المكتوب قى أية صورة من 
صوره. 

'- تحقق المعلم من توفر عدة مؤشرات تنبئ عن استعداد الطلاب لتعلم 
القراءة ما يمكنه من البدء يها . من هذه المؤشرات ما يلى : 

4- قدرة الدارسين على التمييز بين الاصوات العربية ونطقها بكفاءة نسبية . 

5- فهمهم للكلمات العربية التى يسمعونها فى حدود مفردات المرحلة 
الصوتية . 

7- إدراكهم للعلاقة بين الكلمات يعضها وبيعض فى ضوء التراكيب التى 
يسمعوتها - 

/- قدرتهم النسبية على التتبق بمعنى الكلمة من السياق الذى يقدمه المعلم 
لهم أو الأداء التمثيلى الذى يقوم به . 

- تشوقهم لقسراءة الكلمات التى استعلموها فى المرحلة الصوتية وسؤالهم 
الدائب عن شكل كتابة الحروق الدالة على الاصوات العربية . 

4- إجادتهم للمهارات اللغوية التى تهدف إلى تنميتها دروس المرحلة 
الصوتية . 


بمرحلة صوتية استغسرقت ما بين 


خطوات الدرس ٠‏ 

-١‏ يقرأ المعلم الكلمات والجمل مصحوية بما يوضح معناها ( تماقج 
الاشياءء صورهاء حركات الوجه؛ الإشارات ... إلخ 6 ويتأكد المعلم 
من أن الطلاب قد فهموا معنى هذه الكلمات والجمل وبدأوا يستخدموتها 
فى مواقف اتصال حية . 


لفن 


؟- يطلب المعلم من الدارسين قتح الكتاب . ويقرأ آمامهم الكلمات واللجمل 
مرة أرى ويطلب منهم ترديد ما يسمعونه يدقة . 

- يردد الطلاب جماعيا ,إآلهوطء هذه الكلمات والجمل ثم يقسم المعلم 
الصف إلى قسمين أو ثلاثة» ويطلب من كل قسم أن يردد . ثم يطلب 
من يعض الدارسين المختارين عشوائيا 270023ه5 أن يرددوا ورا . 

4- عندما يتكون عند الطلاب رصيد من المفردات والتراكيب» يتم عرض 
نصوص مبسطة عليهم . ثم يقرأوتها قراءة صامتة ويعطوت الوقت 
المناسب للانتهاء من القراءة الصامتة دون دفعهم إلى التوتف . 

ه- بعد أن يشعر المعلم بأن الطلاب يشكلق عام قد انتهوا من القراءة الصامتة 
يطلب منهم الالتفات إليه وترك الكتاب مفتوحا أمامهم . 

-١‏ لا ينبغى أن يعطى المتأخرون فى القراءة وقتا إضافيا لأآن هفا يؤخر 
قيرهم ولا يشعرون بعد ذلك باى ضغط عليهم لإكمال القراءة سريعاء 
فضلا عن أن المتآخرين فى القسراءة سوف يجدون الفرصة مواتية لهم 
للعودة للنص فى أثناء إلقاء الاء كما أتهم سوف يرغمون على 
السرعة فى القراءة يعد ذلك .. 

-٠‏ تلقى أسئلة فهم النص والكتاب مفتوح آمام الطلاب . . لأننا لا نختير 
فاكرتهم . ولا يأس من عودة الطالب للتص للعثور على الإجابة . 

8- ينيغى أن تلقى الاسئلة فى الترتيب الذى ترد قيه الإجابات فى النص . . 
حتى نعرف أين نحن فى أى وقت . 

4- وقد يعود الأستاذ للنص من بدايته مرة أخرى للحصول على فكرة معيتة 
أو لتعرف أسباب يعض العواطف والاتجاهات التى ظهرت فى النص - 

-٠١‏ يجب أن تكون الاسئلة من النوع الذى يتطلب إجابات مختصرة وأن 
تقبل هذه الإجابات المختصرة التى تؤدى المعنى دون تقبيد الطالب 
بالإجابة المعيارية . فالإجابات اللختصرة أقرب إلى اللغة الطبيغية التى 
يستخدمها الإنسان فى حياته» فضلا عن أن الإجابات المختصرة تدرب 
الطالب على المحادثة باللغة الجديدة . كما أنها أسرع فى تحقيق أهداف 
الدرس . 


لفن 


-١‏ إذا لم يكن لدى الطالب إجابة على السؤال المطلروح يجب تكليف 


-١‏ يجب تشجيع استقاء الإجابة من النص وذكر عباراته دون أن نشق على 
الطالب بتكليفه بصياغة جديدة من عنده . 
77- ينيغى أن يتوقف طرح الأسئلة عند ما يشعر المعلم أن مدى الان 
الطلاب قد ضعف . ومتوسط الوقت المناسب لطرح الاسثلة هو ما بين: 
و36 دقيقة ل 
- يعتمد فن تعليم القسراءة الحقيقية على طرح السؤال المناسب واستثمار 
إجابات الطلاب استثماراً جيداً 
6- يقرأ الطلاب التص بعد ذلك قراءة كاملة ( صامتة ) ب 
الافكار التى كانت تثيرها الاسئلة ويطلعون على الإجابات فى ترتيبها 
الذى وردت به فى النص وكما كتبه المؤلف . 
- قد تكون القراءة الا 
بالقراءة أحسن الطلاب قراءة . ويجب أن يثال كل طالب حظا من هذا. 
1- يمكن تشجيع الطلاب على صياغة أسئلة تستقى إجاباتها من النص 
المقروء ثم يحبيبون عليها .. وهذا التدريب يدربهم على صياغة 
التراكيب واستثمار ما يعرفونه من قواعد . 
وبعد . . فهذه مجرد خطوات مقترحة:» للمعلم الحق فى الأخذ بها أو 
تعديلها فى ضوء ظروف الطلاب الذين يدرس لهم 
أما بالنسبة لدرس القراءة فى المستويين المتوسط والمتقدم فتكاد تشبه خطوات 
درس القراءة فى اللغة الأولى مع فارق بسيط وهو ضرورة مراعاة الرصيد اللغوى 
عند الدارسين والفروق الفردية يينهم . 


جهرية 4داه1 وفى هذه الحالة يجب أن يبدأ 


الفصل السابع 
توجيهات عامة فى تدريس القراءة 
مقدمة 
فيما يلى مجموعة من التوجيهات العامة النى قد تسهم فى التخطيط الدرس 
القراءة وجدير بالإشارة إلى أن الترتيب الذى ورد فيه ذكر هذه التوجيهات لا يدل 
على أهمية بعضها على البعض الآخر . 


-١‏ تحديد الأهداف وتقسيمها إلى مراحل د 

تعلم اللغة علسية تراكمية وتاخت وقتا . والكبار عادة يدوقعون من برامج 
تعليم العربية أكثر وأسرع مما يخططه المعلمون . رمن ثم وجب تحديد الاهداف 
بوضوح وذكر المهارات اللغوية التى يتوقع إكسابها للدارسين فى كل حصة . ولعل 
ما يستثير دافعية الدارسين هنا تقسيم عملية التدريس إلى مراحل قات أهداف 
يعرفها الدارسون أولا بأول . 

ينبغى :أن يعرف الطلاب الهدف من القراءة . هل هو الحصول على معرقة 
معينة» أو العثور على فكرة ما أو تصفح النص لالنقاط بعض آفكاره . أو طلب 
التمسييز بين الفكرة الرئيسة والثانوية . ولا شك أن معرفة الطلاب للهدف من 
القراءة يساعدهم على تكييف معدل القراءة . 

"- القتراءة المكثضة والموسعة : 

ينبغى أن يتضح فى ذهن معلم العريية الفرق بين نوعين من القراءة . الأول 
ويسمى بالقراءة المكثفة . هندعم ع«نموعاهن1 ويقصد بها ذلك التوع من القراءة 
الذى يجرى داخل الفصل بهدف تنمية مهارات القراءة عند النارسين وزيادة 
رصيدهم اللغوى وتختار لهذا مواد على مستوى من الصعوبة . يدرب الدارس 
على اكتساب مهارات التعرف والفهم والنقد والتفاعل ويدور النشاط قى هذا النوع 
من القواءة تحت إشراف المعلم وقى الفصلل الدراسى . أما القراءة الموسعة 


"ندعم 06أ5دع»ع فتهدف إلى تدعيم المهاراث القراتية التى تعلمها الدارس فى 
الفسصل؛ وتزويده بالقدرة على القراءة الحسرة ويدور النشاط فى هُذا التوع ارح 
الفصلء وتزويده بالقدرة على القراءة الخرة. ويدور النشاط فى هذا النوع حا 
الفصل معتمدا على الطالبء إلا أنه قد يلجا لاستثارة المعلم فى بعض الجوات. 
وتدور مواد هذا النوع من القراءة حول موضوعات مبسطة وقصص قصير: 
صلة ياهتمامات الطلاب وقد اختير محتواها اللغرى فى ضوء ما درسه الطلات 
قى القراءة المكثقة . وكما سبق القول؛ لكل نوع هدفه ومهاراته ومواده . ويئبغى 
أن يحهر المعلم من اخلط بينهما . وجدير بالقكر أن القراءة الموسعة لا يبدأ الطالت 
قى ممارستها إلا بعد أن يتتهى أو يوشك من دراسة المستوى المبتدئ إذا تكونت لديه 
حصيلة من المفردات والتراكيب تساعده فى ذلك 
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"- قتصيحيج النظرة للخطأ : 

القد تعودتا نحن المعلمين اتخاذ الخطأ ذريعة لعقاب الطلاب سواء كان هد 
العقاب جسمانيا أم معنويا ‏ ولقد آنِ لنا أن نعيد النظرة إلى الخطآ عند الدارسير 
خاءسة إذا كانوا كيارا. فقد يكون الخطأ وسيلة تكشف لنا عن مشكلة من مشكلات 
التدريس أو خطأ فى إعداد المادة التعليمية أو عجز يحس به الدارس . وإن تعرف 
أخطاء الدارسين والوقوف عندها والتأمل فيها ودراسة أسبابها قد يسهم فى تصحيح 
مسار العملية التعليمية . ومن ثم نقدر ما يشيع بيننا الآن من دراساءت ا-حليل 
الأخطاء . ومن نافلة القول هنا التذكير بضرورة المعاملة الإنسانية للدارس عند 
يخطئء وعدم مس مشاعره بطريقة تحرجه أمام زملاته أو تنقص من قدرته على 
التعليم . 

4- تدعيم المعلومات السابقة , 

ينبغى توظيف ما يتعلمه الدارس من المعلومات أو يكتسبه من مهارات فى 
تدعم ما تعلمه وتقوى ما اكتسبه . فينبغى على سبيل المثال. ألا 
تقتصر تدريبات. التعرف على الجديد من المفردات أو التراكيب. وإنما تمند لتشمل 
أيضا بعض المفردات والتراكيب التى سبق تعلمها . إن من خصائص الكتاب غير 


مواقف جديا 


من 


اليد تفاوت تكرار الكلمات تفاوتا كبيرا ملحوظاء كأن ترد كلمة مرتين على امتداد 
الكتاب بيتما ترد كلمة أخرى خمسين مرة ‏ وأبادر لأنفى عن هذا الحديث أمرين: 
أولهما لا نعنى بذلك تساوى عدد مرات تكرار الكلمات تساويا تاما فهذا أمر غير 
ممكن وغير عملى فى آن واحد .. وثانيهما أننا لا نعنى أن يستمر التدريب على 
المهارات الميكانيكية» مثل التعرف بمعدل ثابت خلال دروس الكتاب . وأن لكل 
مهارة تستوجب التركيز عليها . . ثم نفسح المجال لمهارة أخرى يتم التركيز 
عليها فى فترة تالية وهكقا .. 

0- اللغة الوسيطة : 

عند البدء فى تعليم الطلاب القراءة ينبغى أن يتم هذا باللغة العربية وحدها 
وعلى المعلم أن يشرح معانى الكلمات بوسائل مختلفة . منها إطلاع الطلاب على 
مسميات ما تعلموه من أسماء ( قلمء كتاب؛ سبورةء .. .إلخ ) ومنها لعب 
الدورء وتمثيل المعنى وإشارات الوجه وغير ذلك من أساليب تغنيه عن استعمال لغة 
وسيطة سواء كانت لغة الدارسين الأولى أو لغة يشتركون فى فهمها . 

وقد لا يحتاج المعلم إلى لغة وسيطة لو ضمن أمرين : أن تكون الكلمات 
التى يقرأها الطلاب هى ما تدربوا على سماعه ونطقه . وأن تكون هذه الكلمات 
خالية من مشكلات الكتابة العربية» أى أن تكون مجسدة لطريقة نطقها . فلا 
يكون فيها حروف تكتب ولا تنطق ولا تنطق فيها أصوات لا تكتب. وذلك بالطبع 
فى حدود ما يستطيعه المعلم . 


"- مواد القراءة + 
ينبغى عند اخستيار مواد القراءة بالعربية فى برنامج تعليم العربية للناطقيى 
بلغات أخرى مراعاة الشروط الآتية : 
-١‏ أن تكون باللغة العربية الفصحى . أى لا تحتوى على كلمات من لهجة 
خاصة أو عامية عربية معينة .. . 
- أن تلائم اهتمامات الدارسين وميولهم وأعمارهم . فلا نقدم للكبار نصا 
يمكن أن يقدم للأطفال فيشعرون بالمهانة واستصغار تفكيرهم . 
لفذا 


- أن يحتسوى النص على مفردات مرتبطة باهتمامات الطلاب وأعمالهم 
التى يودوت تعلم العربية من آجلها . 

4- أن ينمى لدى الطلاب قسيمة أخلاقسية معيئة أو يعرفهم بتمط ثقافى 
إسلامى معين دون أن يتعارض مع قيم الطلاب أو يمتهن ثقافتهم اللهم 
إلا فى الحالات التى تتعارض فسيها هذه القيم والشقافات مع الثقافة 
الإسلامية . 

5- أن يتدرج النص يالطلاب من حيث كم المفردات والتراكيب وتنوعها 
فييدأ بما درسوه شقهيا . وما يستطيعون استعماله فى مواقف الاتصال ثم 
يتسقل بهم إلى ما هو جديد . الهم فى الأمر ألا يحتوى التص على 
مفردات صعية جدا تستحق جهد الدارس فى معرفة معناها وتضيع عليه 
لذة تحصيل المعرفة من الصفحة المطبوعة . 

5- يفضل أن يتحقق المعلم من مقروئية [4ذانطهفههم التص قبل تقريره على 
الدارسين ويقصد بذلك التحقق من مستوى سهولته وملاءمته للدارسين . 


فنا 


الفصل الثامن 
توجيهات خاصة بمهارات القراءة 


مقدمة 

افيما يلى مجموعة من التوجيهات الخاصة بندريس مهارات القراءة ولقد 
أسا حصرها فى درس خاص لما لاحظه الكاتب من خلط فى أساليب معالحة هذه 
ها ات عند بعض معلمى العربية للناطقين يلغات أخرى : 


ب المهارات ٠‏ 

إن الجسدل القائم حول طرق تدريس القراءة هو فى المرتبة الأولى حول 
- نبب الذى يجب أن تقدم فيه مهارات القراءة يأيها يبدأ الدارس ؟ وفى أى إطار 
عى أن يسير ليتعلم كلا منها ؟ بعضنا يرى اليدء بإدراك الحروف منفصلة؛ 
.نعضنا الآخر يبدأ بإدراك الكلمة وتعرفها كشكل» والبعض الثالث يبدأ بالجملة . 

عضنا إذن يبدا بالمهارات الميكانيكية فى القراءة وبعضنا الآخر يبدأ بالمهارات 
العقلبة وعلى المعلم أن يتبنى فلسفة واضحة فى هفا الآمر. وأن يكون ثمة ما 
بر له اليدء بمهارات معيئة إما فى ضوء خبراته السابقةء أو فى ضوء نتائج أبحاث 
هرأها أو غير ذلك . وليحكمه فى ذلك عدة معايير من آهمها ٠‏ ظروف الدارسين 
.مستواهم فى تعلم المهارات المختلفة» ونتائج نظريات الإدراك والتعلم والفروق 
العردية فى مجال علم النفس» والظروف المحيطة بالبرنامج سواء من حيث الفترة 
لرسية المحددة للتعلم أو من حيث المواد التعليمية المقدمة أو من حيث الإمكانيات 
٠‏ الوسائل التعليمية المتاحة أو غيرها . 


"- لكل من المعلم والدارس دورفى تتمية المهارات : 

أثبتت الدراسات النفسية آن المهارات تنقسم إلى مجموعات تتكون كل متها 
عمد الدارس فى قترات مختلفة؛ فالمهارات الميكاتيكية مشلا تكتمل فى سن كفا 
..تاحر بعض المهارات العقلية لتكتمل فى سن كنا .. وهكذا.. كما أ: 


الدراسات فى مجال تعليم القراءة من مهارات القراءة ما يتولى المعلم مسثولبة تنميته 
عند الدارسينء وبعضها الآخر يترك لهم لاكتسابه فى فترات لاحفة بأنفسهم إن 
س المهارات القرائية ذات المستويات العقلية العليا ما يتعلمه الدارس بنفسه كلف 
تقدم فى القراءة . وعلى المعلم أن يميز بين هذين النوعين من المهارات وأن يوصح 
للدارسيين ما سوف يتحمله هو وما سوف يتركه ‏ 


؟- مهارة واحدة فى المرة الواحدة ٠‏ 

إن تعليم آليات القراءة يستلزم إرساء قواعد لبنة بدءا بأساسسيات البناء 
وبنفس القياس تقول إن اللبنة الضعيقة فى البناء سوف تؤدى إلى إضعافه والإصاء 
به . إن تقديم مهارتين لغويتين فى وقت واحد من شأنه إضعاف الجهد والوفت 
المخصصين لتنمية كل منهماء كما قد يربك الدارس ويشتت ذهنه ومن ثم لا يمرلا 
هذا الجمهد فى نفس الدارس الأثر المنشود من تعلم كل من المهارئين إن على 
المعلم أن يتأكد من استيعاب الدارس لكل جزئية على حدة متدرجا بهم من مهارء 
الاخرى حسب نصوره لمنطقية العلاقة بينهما . فعند تدريب الدارس على تجريه 
الحروف مثلاء ينبغى أن يتم ذلك فى ضوء مقردات سبق له تعلمها لا آن بقدم 
مفاهيم التجريد الجديدة عليه من خلال مفردات جديدة أيضا عليه 

ليس معنى ذلك أن يخلق المعلم حاجزا بين كل مهارة وأخرى متوقفا فى كل 
مرة قائلا: لنبدأ مهارة جديدة < إن تعليم المهارات عملية متكاملة. ولا شك أن 
خلق مثل هذا الحاجز والقصل بين المهارات أمر تعسفى يخالف ما نعرقه من تكامل 
بين هذه المهارات ومن وحدة فى عملية اكتساب اللغة . 


+- قنمية مهارات القراءة ا لجهرية : 

اللقراءة الجمهرية موقع هام فى أى برنامج لتعليم مهارات اللغة» وتستمد 
القراءة الجهرية هذه الاهمية من أهمية موقعها فى حياة الإنسان ونشاطاته فى 
المجتمع 2 وللقراءة الجهرية وظائف نذكر منها : اكتشاف مشكلات فى النطق. 
تعرف فهمه للقواعد النحوية» تثبيت الإدراك البصرى للكلمات وتعرفها خاصة فى 
المراحل الاولى . تدريب الدارس على تمشيل المعنى وقراءة النتص قراءة معبرة ما 


لهف 


يكشف لنا عن مدى فهمه لا يقرأ . المشكلة هنا هى أننا لا ندرب الدارس عليها 
النص جهرا بعد قراءته سرا . ومن ثم 
فالدارسون يعرفون المضمون مسيقا فلا حاجة إذن للانتباه الشديد لما يقرؤه 
الزميل. . وما يحدث أيضا هو قراءة النص جهرا وأمام كل دارس صورة منه . 
ومن ثم لا داعى لليقظة لما يقرأه زميله حيث يتوفر لهم النص فيرجعون إليه إذا 
آرادوا .. والواقع العملى فى الحياة يشهد بغير ذلك إننا نقرآ قراءة جهرية فى 
مواطن يكون المستمع فيها عادة على غير علم بما سنقرأء وليس أمامه النص 
مطبوعا كان تقرأ كلمة فى حفلء أو نلقى قصيدة فى جمع أر تقرأ بيانا أو 
محاضرة؛ أو نلقى تعليمات» أو غير ذلك من مواقف تشد انتباه المستمعين . 
وتجعلهم ينصرفون بكل جهدهم لما يلقى عليهم من تعليمات أو يقرأ من صوص 
والعلاقة هنا واضحة بين تدريس مهارات الاستماع والقراءة الجهرية ومن أهم 
مهارات القراءة الجهرية التى يجب تنميتها ما يلى : تطق الاصوات بطقا صحيحا 
والتمييز بين الاصوات المتشابهة تمييزا واضحا ( مثل : ذء زء ظ ,سح ) التميير 
بين الحركات القصيرة والطويلة نطق الاصوات المنجاورة نطقا صحيحا ( »ثل بء 
شعءاث إلخ ) تأدية أنواع النير والتنغيم بطريقة مه ..ولة؛ تكييف طريقة قراءة 
النص بما يتسفق والظروف المحيطة به رقع الصوت وخعضه بدرجات معبرة - 
الوقوف الجيد عتد المواطن التى ستلزم ذلك 

ومن المواد التى تساعد على تنمية مهارات القراءة الجهرية. القصص الفصيرة 
ذات الحوار بين الشخصيات. التمثيليات البسيطة» قراءة التعليمات وغيرها . 


جيدا . إن ما يحدث عادة هو قرا 


ذ- مهارات المرحلة الصوتية : 
ينسغى أن يبدأ البرنامج بمرحلة صوتية تسبق مرحلة القراءة . وللمرحلة 
الصوتية آهداف تجملها قيما يلى : 

١‏ - تدريب الطالب على ألقة الاصوات العربية»: أى وصله بالاصوات 
العربية بالشكل الذى ينقى استغرابه لها عند سماعه إياها وكذلك تمييزها 
عن غيرها من أصوات لغته وفهم دلالاتها والروايط بينهما وبين ما تدل 
عليه من مسميات . 
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ب- تدريب الطالب على نطق الاصوات العربية تطقا صحيحا . ليس 
الهدف من المرحلة الصوتية مجرد نتمية مهارات استقيال أصوات اللغة 
دون إنتاجها . إن الألفة بالاصوات عملية ذات وجهين : وأحد الوجهين 
يتمثل فى القدرة على تمبيزها عند الاستماع إليها وثانى الوجهين يتمثل 
فى القدرة على التمييز بينها عند تطقه لها . 

ج- بناء أساس للثروة اللغوية وتعريف الدارس يعض التراكيب اليسيطة . 

د - تدريب الطالب على أن يدرك العلاقة بين صوت الكلمة وشكلها بعد 
ذلك . فيتيسر بعد ذلك تدريبه على إحداث الربط بين الصوت والرمز 
المكتوب - 

هنا .. وينبغى أن يراعى المعلم فى هذه المرحلة عدة آمور منها : 

أ- آلا تطول هذه المرحلة عن شهر تقرييا بالنسبة للكبار وعن فصل دراسى 
يالنسبة للاطفال . إن إطالة هذه المرحلة قد يترتب عليه من الضرر ما 
يصعب يعد ذلك تلافيه . إذ يضطر الطلاب لتخمين طريقة كتابة 
الكلمات التى سمعوها وقد يكتيون وراء المعلم الكلمات العربية التى 
يسمعونها ولكن بلغتهم الاولى وذلك تشوقا منهم لقراءتها وتمكينا لهم 
من التدريب عليها فى منازلهم؛ لذا يوصى بعدم إطالة المرحلة الصوتية 
عن المدة المقتسرحة» وذلك بالطيع قى ضوء ظروف البرنامج وخصائص 
الدارسين 

ب- ألا يلح المعلم على الدارسين للانتقال فى وقت مبكر من الفهم إلى 
الكلام بل عليه أن يساعدهم على الاستيعاب فى المرحلة الصوتية بالشكل 
الذى يكّنهم من تمثل العناصر مكتوية بطريقة نطقها . 

إج- أن تققصر مادة القراءة على تلك التى تدرب الطلاب على سماعها 
ونطقها فى المحلة الصوتيةء وذلك حتى لا تجتمع على الطالب صعوبتان 
وحتى يدعم شكل الكلمة التى يراها مكتوبة يطريقة نطقها . 

د- أن يسير التدريب على مهارات اللغة الاربع جتبا إلى جنب حتى يدعم 
كل منها الاخرى . فبينما هو يتدرب على الاستماع ينطق ما يستمع إليه 


لل 


لم يقرأه ثم يكتيه . . وهكناء ولا ينبغى لأحد أن يظن إمكانية توقف 
التدريب على مهارة معينة لحين الانتهاء من تنمية أخرى . 

اه- أن تتاح للطلاب غرصة ممارسة ما يتعلمونه فى المرحلة الصوتية فى 
مواقف اتصال حية بيئما كتبهم مغلقة حتى لا ينسوا ما تعلموه 2 قفى 
هذا تدعيم لمهارات لغوية سوف تساعدهم عند القراءة مساعدة كبيرة 

و- آلا يلح المعلم على الطلاب بالبدء فى القراءة بمجرد أن تدريوا بععض 
الوقت على تمييز أصوات أو نطق كلمات . إن دفع الطلاب يشدة نحو 
القراءة قبل أن يكونوا مستعدين لها يعتبر مشكلة حقيقية قد يتعثر الطلااب 
بسببها فى القراءة بعد ذلك . 


)م هلد 


الفصل التاسع 
التخلف فى القراءة 


مقدمة, 

التخلف قى القراءة ظاهرة يشكو كثبر من المعلمين من وجودها بين عدد 
من التلاميذ خاصة بين أطفال المرحلة الابتدائية التى يتعلموت فيها العربية كلفة 
أجتبية» وقا هؤلاء المعلمون بما يقصدون بدذلك. قضلا عن عجز بعضهم 
عن التشخيص الدقيق لظاهرة التخلف فى القراءة واقتراح سبل العلاج لهاء وهده 
هنا أن نعالج بإيجاز الموضوعات الآتية : تعريف التخلف فى القراءة. طرو 
التعرف عليه ومظاهره وطرق تشخيصه . 


تعريف التخلف فى القراءة ٠‏ 

إن التحديد الدقيق للتخلف. قى القراءة يءنمد مصورة أساسية على درجته فى 
اتختبار مقتن للقراءة؛ إن الطالب الذى يحصل على درجة دون المستوى المتوقع له 
فى القراءة بعتبر متخلفا فيها . ويتحدد هذا المستوى قى ضوء قدراته العقلية لو 
نتصور على سبيل امثال حالة طفل فى سن التاسعة فى مدرسة فى بلد إسلامى عير 
ناطق بالعربية» يبلغ عمره العقلى عشر ستوات» أى يزيد قى قدرته العقلية عاما 
عن عمره الزمنى» إلا أن مستواه فى القراءة لا يصل إلى مستوى قدراته العقلية 
مثل هذا الطفل يعتبر متخلفا فى القراءة . فتحديد التخلف إذن عملية فردية تتوقف 
على مستوى الطالب نفسه لا بالقسياس إلى غيره من الؤملاء وإنما بالقسياس إلى 
قدراته الخاصة 

وكما سبق القول تكشف لنا حرجة الطالب فى اخخيار مقستن للقراءة على 
همستواه فيها . فنتعرف من خلال هذه الدرجة ما إذا كان عاديا أو متشلفا أو 
متفوقا. إلا أن هذا ينطلق من اقتراض رئيس» وهو أن هذه الاختيارات قادرة على 
تحديد المستوى الدقيق للطلاب وهو ما لا يتوافر فى كثير من الاختبارات قضلا عر 


عدم وجودها فى مجال تعليم العربية كلغة ثاتية . من أجل هذاء ظهرت الحاجة 
إلى معيار آخر يمكن عن طريقه تعرف مستوى الطالب فى القراءة وهو تكليفه بقراءة 
مادة يستطيع زملاؤه فى نفس الصف فراءتهاء فإذا ما عجز عن ذلك أو افتقدت 
قراءته إلى بعض مهاراتها الأساسية أمكن القول يأنه متخلف فى القراءة . 

طرق تعرف التخلف فى القراءة + 

ينبغى على المعلم قبل أن يصف طاليا بأئه متخلف قرائيا آن يتأكد من ذلك 
الما لهذا الوصف من آثار كبيرة فى حياة الطالب ولتحديد الطالب المتخلف قرائيا 


عن إحساسه بمشكلة معينة فيهاء أو آن تكون رتبته فى القراءة متدنية وهى عادة فى 
الربع الأخير من هؤلاء الزملاء» أن تكون درجته فى الجوانب اللغوية من اتختيارات 
الذكاء أعلى من مستوى آدائه الفعلى فى القراءة» أن يفهم الطالب ما يستمع إليه 
من موضوعات يعجز عن فهمها عند قراءتهاء أن يكون مستواه فى مجالات 
النشاط اللغوى التى لا تتطلب قراءة أعلى من مستواه فى تلك التى تعتمد على 
القراءة» أن يكون فيما يكنب عته من تقارير ما ينبئ عن ظروف بيئية تتسبب فى 
هذا التخلف القراتى . 


مظاهر التخلف فى القراءة ٠‏ 

تتعدد مظاهر التخلف فى القراءة 
يتعلق بالقراءة الجهرية» ومنها ما يت 
الطالب فى القراءة وميوله نحوها . وفيما يلى عرض لبعض مظاهر التخلف التى 
يستطيع العلم الالتفات إليها وتشخيص حالة التلميذ فى ضوئها . 

-١‏ فى تعرف المقردات : يستطيع المعلم أن يلاحظ الأخطاء الآنية فى قراءة 
الطالب : العجز عن نطق الكلمات . إن المتخلف قرائيا لا يستطيع أن يستمر فى 
قراءة المفمردات دون مساعدة من المعلم فى كل كلمة يقرأهاء التردد فى القراءة 
الخطأ عند قراءة الكلمة؛ مثل عدم النطق الصحيح لها أو إحلال بعض الحروف 


م 


محل البعض الآخر أو إبدالها أو الخطا فى تشكيل هذه الحروف وغير ذلك من 
أشكال الخطأ فى قراءة الكلمة . 

7- فى القراءة المسهرية : يستطيع المعلم أن يلاحظ الأخطاء التالية : الخطا 
فى نطق الكلمات» الإحلال والإبدال وغير ذلك؛» التوقف كثيرا فى أثناء القراءة 
بقراءة الجمل كلمة كلمة» عدم القدرة على الاحتفاظ بمكان القراءة» كأن يترك 
التلميذ بعض الكلمات أو الجسمل أو أن يقفز إلى سطر آخرء عدم الالتزام 
والفاصلة وعلامة الاستفهام ... إلخ ) . عدم القدرة 
يعد قراءتها جهرياء تكرار يعض الكلمات أو الجمل التى 


- فى القراءة الصامتة: يستطيع المعلم أن يلاحظ الأخطاء التالية : العجز 
عن الاحتفاظ بمكان القراءة» العجز عن تذكر يعضى الكلمات الرئيسة عنذما يجيب 
على سوال المعلم. العجز عن تذكر أفكار المؤلفء العجز عن فهم التعليقات فى 
أثناء القراءة» تحريك الشفة فى آثناء القراءة . 


تشخيص التخلف: 
ليس المقصود بتشخيص التخلف مجرد ت عدد من الاختبارات فى القراءة 
إن التشخيص اليد يعنى القدرة على تعرف أشكال التخلف فى القراءة عند 


الطالب» كما تعنى القدرة على تجميع البياتات اللازمة عنه وتفسير هذه البيانات بما 
يلقى الضوء على أسباب التخلف ومن ثم علاجها . إنه يعنى أيضا القدرة على 
إلقاء السؤال المناسب الذى يمكن عن طريق إجابة الطالب عنه تعرف أسباب 
المشكلة . 

والمعلم وإن كان لا يحتاج إلى تعرف الاساليب المختلقة لتشخيص التخلف 
فى القسراءة إلا أنه يحسن به آن يُلم ببعض المبادئ التى ينبغى أن تحكم عملية 
التشخيص دون تفصيل فيها فهذا من شأن المشتغلين فى العيادات المعاللجة لمشكلات 
القراءة : 


أن يكون ثمة وثام بين المعلم والطالب قبل اليدء فى عملية 


5 


7- ينبغى أن تدرس حالة التلميذ بعيدا عن زملائه؛ إن الاسلوب الفردى فى 
تشخيص حالة التلميذ أمر تفرضه الاعتيارات العلمية والإنسانية ‏ 

- ينبغى على المعلم وهو يطبق اختيارات القراءة آلا بزود الطالب بعبارات 
أو تعليقات من شأنها أن تؤثر على أدائه فى هذه الاختبارات . 

4- ينبغى أن يعمد التشخيص على بيانات تم جمعها من مصادر متعددة 
دوث الاقتصار على مصدر واحد منها . 


6- ينبغى أن يقارن أداء الطالب فى قراءة موضوعات معينة بقراءته فى 
موضوعات أخرىء وذلك للتحقق من مستوى الطالب وما لديه من 
تخلف فى القراءة . 

7- ينبغى أن يكون التشخيص رهنا بالظروف التى يتم فيهاء ذلك أن مستوى 
أداء الطالب فى القراءة ليس أمرا ثابتا مطلقا . إنه مرتبط بالظروف التى 
يمر الطالب بها والمواقف التى يمارس فيها القرا 

المهم فى ذلك كله ألا يسم معلم طالبا ما بسمة التخلف فى القراءة إلا إذا 

يحقق من ذلك من خلال أدائه فى اختبارات القراءة» ومن خلال المعلومات التى 
-جمعها عنه . ومن خلال الملاحظة المستمرة له على فترات متقطعة؛ وفى مواد 
هرائية مختلفة . فإذا ما تحقق من ذلك حاول المعالجة إما عن طريق جهود يبذلها 
هو نفسه آو عن طريق إحالة الطالب إلى المتخصصين . 


أسياب التخلف : 

يُرَى التخلف فى قراءة اللغة الثانية إلى أسباب كشيرة . منها ما يرجع إلى 
الطالب نفسه كآن يكون ضعيف السمع أو البصر أو الذاكرة أو ذا مشكلة فى النطق 
والتعبير أو مضطرب النفس» أو عاجزا عن التكيف مع زملائه؛ أو ذا مشكلات 
شخصية أو اجتماعية معينةء أو قليل الخبرة باللغة الجديدة . ومن هذه الاسباب ما 
يرجع إلى طبيعة اللغة الحديدة واختلاقها عن اللغة الاولى للدارس . فالناطقون 
الإنجليزية على سبيل المثال يعانوت بعض الشىء من اختلاف طريقة كتابة العربية 
(مس اليمين إلى اليسار) عن طريقة كتابة الإنجليزية ( من اليسار لليمين ) قلا يد من 


لذن 


بذل مجهود لكى تعتاد عيونهم على الحسركة السريعة من اليمين إلى اليسارء ثم مر 
اليسار إلى اليمين فى حركة رجعية للانتقال إلى سطر جديد . كما أن التفاوت 
الكبير بين أشكال الحروف فى اللختين يفرض على الإغجليزى تكوين عادات جديده 
للريط بين الحرف العربى وصوته ‏ فضلا عن بعض مشكلات الكتابة العربية؛ إد 
إن هتاك أصواتا تنطق ولا تكتب وحروفا تكتب ولا تنطق . 
ومن هذه الاسباب ما يعرّى لطويقة التدريس . فقد يتعلم الدارس طريفة 
يتعود فيها على البطء فى القراءة بدلا من الإسراع قيهاء فيقف عند كل كلمة. 
ويتآمل فى كل جملة ويعالج كافة مواد القراءة برعة واحدة لا تمييز فيها بين نص 
ونص ولا بين موضوع وآخر حتى وإن اختلفت أهداقه فى القراءة . 
وأخيرا فهتاك سبب يرجع إلى طريقة الكتاية فى كل من العربية والانم 
فالقارئ الإنجب..نى الذى تعود قراءة موضوعات يتبع فيها الككتّاب الإتجليز أسلود. 
خاصا فى عرص أفكارهم. يبقل جهدا لقراءة تفس الموضوعات بالعربية وذلك لاد 
كتابها يتبعود أسلويا آخمر فى عرض أفكارس هذا التفاوت قد يكون عاملا مر 
عوامل التخلف فى القراءة عند الدارسين فى ..* : تعليم العربية كلغة 
مبادئ أساسية لعلاج التخلف : 
فيما يلى مجموعة من المبادئ التى يمكن للمعلم أن يستتخدمها فى برنامج 
للقراءة العلاجية؛ وهذه المبادئ هى : 
-١‏ ينبغى أن يحدد المعلم بدقة مستوى الطالب فى القراءة بما قى ذلك 
المهارات الى يجيدها والمهارات الى يفتقدها والمشكلات التى يعانى 
متها . 
1- وينيغى أن يقاس تقدم الطالب فى القراءة بالنسية إلى مستواه هو نقسه 
وليس بالنسية إلى زملائه فى الفصل . 
- وينيغى آلا يكره الطالب على الوصول إلى مستوى معين فى القراءة 
يكون عاجزا عن الوصول إليه - كما ينبغى ألا يوضع فى سباق مع 
زملائه مما يثبط همته ويشعره بالعجز الشديد - 


نا 


4- وينبغى مساعدة الطالب على أن يستعيد ثقمه بنفسه؛ وذلك عن طريق 
تنوع مواد القراءة التى يقرأهاء والبدء معه بما يستطيع قراءته ثم التدرج 
إلى مواد أكثر صعوية 

5- ويبغى إعداد مجموعة من التدريبات التى تعالج مشكلات الطاك 
الخاصة فى القراءة؛ ويرى عرض هذه التدريبات على عدد من المدرسين 
للتحقق من صلاحيتها وفدرتها على معالجة المشكلات التى وضعت من 
أجلهاء ويرى تنوع هذه التدريبات حتى لا يصاب الطالب بالملل» وينيغى 
تكرار هذه التدريبات على فترات متفاوتة ومع مواد القراءة اللختلقة 

7- ويتبغى التفكير فى مجموعة من أساليب النشاط اللغوى التى تتطلت 
القراءة مما يعرض الطالب إلى مواقف متنوعة وخبرات متجددة . 

- وينبغى أن يتحاشى المدرس إجهاد الطالب أو الإتقال عليه سواء من 
حيث التدريبات أو من حيث أساليب التقويم 

4- وينبغى دراسة ميول الطالب. فى القراءة والبدء فى معالجته بالمواد القرائبة 
التى يحب قراءتها . وينبغى ضبط عده المفردات الجديدة التى تقدم فى 
دروس القراءة العلاجية ‏ 

أن تتاح الفرصة للطالب لأن يقوم نفسه بنفسه :رتعرف يذلك على 

مستواه الحقيقى فى القراءة فضلا عن إحساسه بالرضا عن نفسه حيث 
يمتلك القدرة على أن يعرف أين يقفا . 

-٠١‏ وينبغى تشجيع الطالب باستمرار وإشعاره بأنه يتقدم يوما يعد يوم 
إن لدى الإنسان يشكل عنام الميل لآن يلفى التفدير نظير عمل يعمله أو 
جهد يبذله 

هذاء وقد ضمنت بعض صعوبات القراءة فى الجدول رقم (0) مع 

شر اتالنيه الفلاخ. .: ومز: وإ كانت فد اعبت قن متها الشكلة كخلت 

الطلاب العرب فى قراءة المطبوعات ني لت 

تخلف الطلاب فى القراءة بالعربية» 


مم ا سد 


جدول رقم (8) 
بعض صعويات القراءة والأساليب المقترحة للعلاج 


الصعوية الأساليب المقترحة للعلاج 

- التعثر فى النطق . - التدريب على الحسديث . قواتم كلمات متشابهة 

- الخلط فى النطق بين | وتعالج شفويا ويصريا . 

الحسروف والاصوات القريبة| - التعثر فى النطق 

العيه . - التدريب على الشمرف على الحروف حين رؤيتها 
والنطق بها . 
- تدريب على تمحليل الكلمات . 

- القراءة العكسية - العتاية باتهاء العين فى أثناء القراءة عن طريق 


تدرييات تتضمن تضيع الحسروف والإشارة بالاصبع أو 

وضع خط تحت الحروف في أثناء القرا 

- التكرار - التدريب على معرفة كلمات جديدة ٠‏ 

- تشجيع التلميذ على التروى والهدوء والإبطاء - 

- القراءة الجهرية من التلاميذ فى وقت واحد . 
ب بالكلمات يتوافر فسيها عنصر التسحليل 

الصوتى . 

- استخدام مادة قرائية أسهل . 

- تزويد التلميذ بقاموس لغوى عن طريق المناشط 


- إضافة كلمات غير موجودة| - التركيز على المعنى . 
أو حذف كلمات موجودة ٠.‏ | - استخدام اليطاقات الخاطفة التى تحتوى على جملة 


ناقصة وآخرى كاملة من أجل الموازنة بينها . 
- إغفال سطر كامل أو عدة| - استخدام مادة قرائية بين سطورها مسافات 
سطور واسعة. 


- مساعدة التقميذ عن الحد من القلق والاجهاد . 


تابع جدول رقم (9) 
بعض صعوبات القراءة والأساليب المقترحة للعلاج 
الأساليب المقترحة للعلاج 
- تخقيف من العناية بالكلمات . 


- استخدام اليطاقات الخاطفة لرؤية عبارات وجمل 
اتدل استجابة التلمية لها على أنه قد قهم معناها . 


- قصور فهم المراد من المادة | - استخدام مادة قرائية أسهل 
المقروءة -التركيز على المعنى . 

- إثارة داقع أو حافز القراءة . 

- التدريب على طريق استخدام البطاقات.الخاطفة 


- تدريب على التلخيص 


- استخدام مادة أسهل . 


- العجز عن القراءة السريعة | - تدريب على التصفح السريع للعشور على كلمة 
- استخدام تدريبات إكمال| معيئة فى جملةء أو على جملة فى فقرة أو صفحة . 
الجمل . ويكون ذلك شفويا وتحريريا . 


- صعوية فى ملاحظة| - استخدام تهرييات إكمال الجمل . 
التفاصيل فى وصف شىء من| - وضع خطوط تحت الإجابات الصحيحة . 
الاشياء . - إنشاء آسئلة مستقاة من فقرة تعطى للتلميذ لكى 
نضمن آلفة أكثر بالكلمات . 
- استخدام مادة أسهل . 


الباب الخامس 
تدريس المفردات 


الفّصل الأول: المسّردات : آتواعها وأسس اختيارها 
الفصل الثانى ؛ قوائم المطردات 

الفصل الثالث: أنواع قوائم المطردات 

الفصل الرايع ٠توجيهات‏ عامة فى تدريس ال مشردات 


الفصل الأول 
المردات (أنواعها وأسس اختيارها) 


مقدمة: 

قد يختلف خبراء تعليم اللغات الثانية فى معنى اللغة وفى أهداق تعليمها 
ومع ذلك فإتهم يتققون على أن تعلم المفردات مطلب أساسى من مطالب تعلم 
اللغة الثانية وشرط من شروط إجادتها . 

ويعتمد تجاح المعلم فى تدريس المفردات على عدة عوامل منهاء. مفهومه 
للمقصود بتعلم المفردات. وكيفية تقديمها وفهمه لفلفة الكتاب فى تقديم 
المفرداتء وأخيرا طريقة تعليمها للدارسين . 

معنى تعلم المظردات ٠‏ 

والسؤال الآن : ما معنى أن دارسا أجنبيا قد تعلم كلمة عربية ؟ قد يرى 
البعض أن تعلم الدارس الأجنبى معنى كلمة عربية يعنى قدرته على ترجمتها إلى 
لغته القومية وإيجاد مقايل لها . واليعض الآخر قد يظن أن تعلم معتى الكلمة 
العربية يعنى قدرته على تحديد معناها فى القواميس والمعاجم العربية . وكلا الرأيين 
غير صحيح . 

ليست القضية فى تعليم المقردات أن يتعلم الطالب نطق حروقها فحسب أو 
فهم معتاها مستقلة فقط أو معرفة طريقة الاشتقاق منها أو مجرد وصفها قى تركيب 
الغوى صحيح . . إن معيار الكفاءة فى تعليم المغردات هو أن يكون الطالب قاهرا 
على هذا كله بالإضافة إلى شىء آخر لا يقل عن هذا كله آهمية آلا وهو قدرته 
على أن يستخدم الكلمة المناسية فى المكان المناسب . ماذا يجدى لو حفظ الطالب 
عددا من الكلمات التى لا يعرف كيف يستخدمها ؟ 


إن محاولة تقويم برنامج فى تعليم العربية كلغة ثانية فى ضوء عدد الكلمات 
التى حفظها الطلاب يعتير عملا غير علمى بل ومضيعا للوقت والجهد ولا طائل 
تحته .. إن المعيار الحقيقى لتقويم هذا البرنامج يكمن فى عدد المواقف التى يستطيع 
الطالب الاتصال منها بالعربية» وعدد الأتماط والتراكيب التى يسيطر عليها ويستطيع 
استخدامها بكفاءة . 

ولكن ما أنواع المفردات التى يمكن أن يشتمل عليها برنامج لتعليم العسربية 
للناطقين بلغات أخرى ؟ 


أنواع اللشردات ه 
هناك عدة تقسيمات للمفردات نعرغن فيما يلى أكثرها شيوعا : 


: تقسيمها حسب ل مهارات اللغوية : يمكن أن تقسم المفردات كالتالى‎ -١ 
: أ- مفردات للفهم رعدانةطهعه؟ ع0ن0ههادمعةهنا وهذه تنقسم إلى توعين‎ 
الاستماع ويقصد بذلك مجموع الكلمات التى يستطيع الفرد التعرف‎ - 
عليها وقهمها عندما يتصل يها على صفحة مطبو:‎ 
القراءة ويقصد بذلك مجموع الكلمات التى يستطيع الفرد التعرقف‎ - 
. عليها وقهمها عندما يتصل يها على صفحة مطيوعة‎ 
ب- مفردات للكلام لإتقاناطةت0؟ ع«قلهعمع وهذه أيضا تنقسم إلى توعين:‎ 
عادية [ه«ممله1 ويقصد بها مجموع الكلمات النى يستخدمها الفرد‎ - 
. فى حياته اليومية‎ 
موقفية 10381 ويقصد بها مجموع الكلمات التى يحتفظ بها الفرد‎ - 
٠ ولا يستخدمها إلا فى موقف معين أو عندما تكون لها مناسبة‎ 


ج- مفردات للكتابة وتدااطههه؟ ع«نات”؟ وهذه أيضا تنقسم إلى نوعين : 

- عادية ويقصد بها مجموع الكلمات التى يستخدمها الفرد قى مواقف 

الاتصال الككابى الشفمى مغل أتمدل مذكراته ككاية 
يوميات . . . إلخ. 


- موقفية ويقصد بها مجموع الكلمات التى يستخدمها الفرد فى مواقف 
الاتصال الكتابى الرسمى مثل تقديم طلب للعمل أو استقالة أو كتابة 
تقرير . ٠‏ إل 

د- مفردات كامنة 'مهاناطهءه؟ لدناوعمم وتتقم كذلك إلى نوعين : 

- سياقية 0164© ويقصد بها مجموع الكلمات التى يمكن تفسيرها من 
اللياق الذى وردت فيه . 

- تحليلية 5فؤلال28 ويقصد بها مجموع الكلمات التى يمكن تفسيرها 
استنادا إلى خخصاتصها الصرفية كأن نرى ما زيد عليها من حروف أو 
ما نقصء أو فى ضوء الإلمام بلغات أخرى ‏ 


"- تقسيمها حسب المعتى: يمكن أن نقسم المفردات كالتالى : 
- كلمات المحتوى لاققأنااق0! 001684© ويقصد بها مسجموع المفردات 
الأساسية التى تشكل صلب الرسالة مثل الأسماء والافعال . . -إلخ 
- كلمات وظيفية 0535« 01307نا1 ويقصد بها مسجموع المفردات التى 
تريط المفردات والجمل والتى يستعان بها على إتمام الرسالة مثل 
حروف الجر والعطف وأدوات الاستفهام وأدوات الربط بشكل عام ًِ 
- كلمات عنقودية 055 عاكناات ويقصد بها مجموع المفردات التى لا 
تنقل معنى معينا وهى مستقلة بذاتها وإثما تحتاج إلى كلمات آخرى 
مساعدة تنقل من خلالها إلى المستقيل معنى خاصا مثل ( رغب © 
فهذه الكلمة تكون بمعتى أحب فى قولتا : رغب فى وتكون بمعنى 
انصرف فى قولنا : رغب عن . 
؟- تقسيمها حسب التخصصء ويمكن أيضا أن تقسم المفردات إلى : 
- كلمات خادمة ٠005‏ +5710 ويقصد بها مجموع الكلمات العامة 
التى يستخدمها الفرد فى مواقف الحياة العادية أو استخدماته الرسمية 
غير التخصصية . 
- كلمات تخصصية 0535" معادمه اقنععمة ويقصد يها مجموع 
الكلمات التى تنقل معانى خاصة أو استخدام بكثرة قى مجال معين . 


للف 


وتسمى أيضا بالكلمات اللحلية 05:ه* [068! وكلمات الاستخدام 
كلدم بإانلقات . 


4- تقسيمها حسب الاستخدام ؛ وأخيرا يمكن أن تقسم المفردات إلى : 

- كلمات نشيطة 0505 376ا8 ويقصد بها مجموع المفردات التى يكثر 
الفرد من استعمالها فى الكلام أو فى الكتابة أو حتى يسمعها أو 
يقرأها بكثرة - 

- كلمات خاملة 0585 285106م ويقصد يها مجموع الكلمات التى 
يحتفظ الفرد بها فى رصيده اللغوى وإن لم يستعملها . وهذا التوع 
من المفردات يقهم الفرد دلالاته وامتخداماته عتدما يظهر له على 
الصفحة المطيوعة أو يصل إلى سمعه 


أسس اختيارالمقردات ٠‏ 

اللغة كم كبير تعطيك نقسها وعليك أن تختار منها وتنتقى. قما أساس 
اختيار المفردات فى برنامج لتعليم العربية للناء 
من الاسس نذكر أكثرها انتشارا فيما يلى : 


-١‏ التواتر: عداو تفضل الكلمة شائعة الاستخدام على غيرها ما 
دامت متفقة معها فى المعنى. وتستشار فيها قوائم المفردات التى أجصرت حصرا 
اللكلمات المستعملة وبيتت معدل تكرار كل متها . 

7- التوزع أو المدى : 8«هه تفضل الكلمة التى تستخدم فى أكثر من يلد 
عربى على تلك التى توجد فى بلد واحد . قد تكون الكلمة ذات تكرار عال أو 
شيوع مرنفع ولكن هذا التكرار المرتفع ينحصو فى بلد واحدء لذا يفضل أن تختار 
الكلمة التى تلتقى بنظم البلاد العربية على استخدامها . ومن المصادر التى تقيد فى 
هذا معجم الرصيد اللغوى للطفل العربى والذى أعدته المنظمة العربية للتربية 
والشقافة والعلوم بتونس والذئ كان للكاقب شرف الاشتراك فى إعداده سنة 
7. ويضم الكلمات التى وردت على ألستة الاطفال العرب فى مختلف الدول 
العربية موزعة حسب شيوعها أو تواترها وحسب توزيعها أو مداها . 


بلغات أخرى ؟ هناك مجموعة 


فنا 


"- المتاحية : '159ذ1نطهافة0٠‏ تفضل الكلمة التى تكون فى متناول الفرد يجدها 
حين يطلبها والتى تؤدى له معنى محددا . ويقاس هذا يسؤال الناس عن الكلمات 
التى يستخدموتها فى مجالات معينة . 

4- الألفة :لااذمهذانده؟ تفضل الكلمة التى تكون مألوفة عند الأفراد على 
الكلمة المهجورة نادرة الاستخدام . فكلمة ' شمس * تفضل يلا شك كلمة 
"ذكاء" وإن كانتا متفقتين فى المعنى . 

ه- الشمول : 86ةةعلام تفضل الكلمة التى تغطى عدة مجالات فى وقت 
واحد عن تلك التى لا تخدم إلا مجالات محدودة . فكلمة ' بيت * آفضل فى 
رأينا عن كلمة * منزل ' وإن كانت بيتهما فروق دقيقة إلا أنها فروق لا تهم 
الدارس فى المستويات المبتدئة خاصة . إن كلمة " تعطى عددا أكبر من 
المجالات ولنتظر فى هفه الاستخدامات : بيتاء بيت اللهء بيت الإبرة 
(اليوصلة)ء بيت العنكبوت» بيت القصيد . . .إلخ . 

1- الأهمية : عءصههذدهةة تقضل الكلمة التى تشيع حاجة معينة عتد 
الدارس على تلك الكلمة العامة التى قد لا يحتاجها أو يحتاجها قليلا . 


7- العروبة : تفضل الكلمة العربية على غيرها . .. ويهذا المنطق يفضل 
تعليم الدارس كلمة * الهاتف * يدلا من التليفون . و ' المذياع ' بدلا من 
الواديو. والحاسب الآلى بدلا من الكمبيوتر ( يسمى فى المضرب بالحاسوب وقى 
الجزائر بالرتاب ) . فإذا لم توجد كلمة عربية تقضل الكلمة المعربة مثل : التلفاز 
على التليفزيوت» وأخسيرا تأتى الكلمة الأجنبية التى لا تقابل لها فى العربية؛ على 
أن تكتب بالطبع بالحرف العربى مثل * 


الفصل الثانى 
قوائم المطظردات 


مقدمة: 

يشيع فى ميدان تعليم اللغات الثانية استخدام قوائم المفردات؛ منها ما يخص 
الطالب؛ ومنها ما يخص المعلم ومنها ما يصدر فى الكتاب المقررء ومنها ما هو 
عام . 

وفى هذه القصل نوضح مجالات استخدام كل منها وبعض التوجيهات 
الخاصة بلك . 


قائمة مغردات الطالب : 

درج بعض طلاب اللغات الأجنبية على عمل قوائم بالكلمات يتعلمونها أولا 
بأول . ومثل هذا العمل ذو فائدة رة لهمء فالشابت أن التسجيل الكتابى 
للمعلومات يساعد على حفظها . كما أن هذا يساعد الطالب على مراجعة ما كتب 
فى فترات متبايئة يدعم بعضها أثر بعض . 

والذى نوصى به هنا هو تسجيل الكلمة فى سياق يوضح معتاها . إن مجرد 
كتابة الكلمة الجبديدة دوت بيان استخداماتها يقلل من قائدة تييلها . فالكلمة كما 
قلنا فى فصل سابق يتحدد معناها حسب الطريقة التى تستخدم بها . 

وللطالب أن يكتب ترجمة للكلمة العربية شريطة آن تكون الترجمة متفقة مع 
السياق الذى وردت قيه والإطار الثقافى الذى تعبر عته . 

كما نوصى بأن يتبع الطالب نظاما معينا فى تسجيل الكلمات إما حسب 
موضوعاتها ( كلمات السوق / الجامعة / المواصلات . . . إلخ ) أو حسب ترتيبها 
الالقباتى وإما حسب نوعها ( الافعال / الاسماء / الحروف ) أو حسب أى 
نظام آخر . المهم فى الأمر أن يكون تسجيل الطالب للكلمات فى ضوء نظام ييسر 
اله الرجوع إلى أى كلمة فى أى وقت . 


ولهذه القوائم بالإضافة إلى ذلك فائدة أخرى . وهى بيان مدى التقدم الذى 
حققه الطالب فى مجال المفردات . 


قائمة مغردات المعلم ٠‏ 
يقضل أن يكون للمعلم أبضا قائمة بالكلمات التى علّمها طلايه . ومن 
الممكن آن يصمم جدولا يذكر فيه الكلمة؛ وأول درس وردت فيه» والمصدر الذى 
وردت فيه وعدد مرات ورودها . ومن شأن هذا الجدول أن يساعد المعلم فى تعرف 
القدر الذى علّمه للطلاب ويقيس بذلك مدى تقدمه قى ذلك . كما يساعده على 
أن يرجع إلى الكلمة فى أى وقت شاء مادام قد سجل المصدر الذى وردت فيه . 
وأخخيرا قإن هده القائمة تساعده على أن يبنى الخبرات اللغوية التى يقدمها لطلابه . 
فيزيد من مرات تدريب الطلاب على استخدام الكلمات قليلة الورود» ويستخدم ما 
تعلموه قى إعداد النصوص اللغوية» وفى شرح معاتى الكلمات الجديدة: وفى 
تجريد الحروف وفى مواقف أخرى كثيرة . 
قائمة مغردات الكتاب: 
لكل كتاب من كتب تعليم العربية كلغة ثانيسة طريقة فى عرض الكلمات 
الجديدة . وفيما يلى بيان بأكثر هذه الطرق شيوعا : 
-١‏ كتابة الكلمات الجديدة فى الهامش الجانبى للصفحة ( عن اليمين أو 
اليسار ) إما يالعربية وحدها أو مترجمة للغة وسسيطة لق«تهتقم 
امعلة موه ١‏ 
؟- كتاية الكلمات الجديدة فى ذيل الصفحة 60000016 إما بالعربية أيضا أو 
مترجمة للغة وسيطة . وقى هذه الحالة يجب وضع أرقام على الكلمات 
الجديدة فى جملها حتى يشار إليها فى مكانها فى ذيل الصفحة - 
- كتاية الكلمات الجديدة فى كل درس عقب النص مباشرة دون شرح أو 
ترجمة . ومثل هذه القائمة يساعد المعلم على تركيز العمل حولها فى 
الدرس . 
4- كتاية الكلمات الجديدة فى قائمة تراكمية 1156 ع800ةآناهن© وتأثى هذه 
القائمة عادة فى آخخر كل درس . ويورد فيها الكلمات التى وردت فى 


لذن 


الدروس السابقة منتهية بتلك التى وردت فى الدرس الجديد . هذه 
القوائم أيضا قد تكون بالعربية وحدها وقد تكون مترجمة - 

5- كتابة الكلمات الحديدة مشروحة فى آخر كل درس . وفى هذه القوائم 
نذكر الكلمة مشروحة بالعربية وحدها فى ضوء الرصيد اللغوى السايق 
اللدلوسين - 

5- كتاية الكلمات الجديدة مترجمة فقط وهى فى سياق . يقترح البعض أن 
يتم عرض النصوص فى شكل جمل متقرقات وأمام كل منها ترجمة 


الكلمات الجديدة . 
مثال :- هذا فصل للعربية عتطقعق ءه؟ معداء م وز عن 
- وهذا طالب ع نلق م ملست لمم 
- الطالب يدرس العربية 00000 


وفى هذا المجال يتضح عدة أمور منها : 
- تكتب ترجمة لكل الكلمات التى وردت فى الحملة الاولى . 
- تسقط الكظمات التى سيق ترجمتها من الجمل الجديدة عندما تترجم 
- يترك قراغ واحد للكلمة الواحدة . 
- تكتب الكلمات المساعدة التى تكمل الجملة والتى هى من مصائص 
الغة الدارسين مثل : 8ذ و 2 بحيث يستنتج الطالب أن الفواغ المتروك 
هو لكلمة واحدة سبق أن تعلمها . 
- تراعى خصائص اللغتين» العربية والوسيطة ‏ 
- سوف يعرض هذا التوع من الترجمة وعلى الطالب أن يرجع إلى 
الكلمات السابقة ليملا القراغ الذى آمامه . 
- على أية حال لمثل هذه الآراء مزايا ولها أيضا حدود . وعلى المعلم ألا 
يطلق حسن الظن بأى منها إلا بعد تجربة معادة . 
ل- المسرد اللخوى النهائى وهو عبارة عن قائمة بالكلمات التى وردت فى 
اثنايا الكتاب . ويأتى هذا المسرد فى آخر الكتابء إما بالعربية وحدها أو 
مترجما للغة و, 


ويختلف نظام ترتيب هقا المسرد . فقد ترد الكلمات حسب الدروس مرتبة 
ألفيائيا . وقد ترد مصنفة إلى مجالات . وقد يذكر أمام كل منها عدد مرات 
تكرارها ‏ . الهم هنا هو اتباع النظام الذى بير الرجوع إلى أى كلمة فى أى 
وقتء كما يحقق أكير قدر من الفائدة . 


قائمة المطردات العامة ٠:‏ 

وقوائم المفردات على أنواع : منها قوائم المفردات الشاملة التى تتخذ مادتها 
من مختلف ميادين الكلمة المكتوبة والمسموعة . ومنها القوائم المحدودة التى تسعى 
لتسجيل عدد من المفردات الشائعة فى اللغة؛ ولكنها تنخذ مادتها من القوائم 
السابقة بعد إضاقة مادة جديدة إليهاء ومنها قوائم المفردات التى تتخف مادتها من 
ميدان واحد من ميادين الكلمة المكتوبة؛ ومنها قوائم المفردات المهمة فى دلالتها 
وقيمتها لدى جمهور معين . ومنها قوائم المفردات التى تتخلٍ مادتها من الاحاديث 
فضلا عن الأنواع الأخرى من قوائم المفردات . 

ولقد أحصينا 6" قائمة من قوائم المفردات العربية منها ما يخص تعليم 
العربية للتاطقين بها ومنها ما يخص تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى؛ ومنها ما 
هو عام لا يخص جمهورا بعيته . ولقد قدم لكل منها وصفا موجزا مع تعليق عام 
عليها . 

وقوائم المفردات العامة تفيد فى عدة أشياء متها : 

- تاليف النصوص القرائية والكتب المناسبة . 

- تحديد مستوى مقروئية هذه النصوص والكتب (أى تحديد مستوى سهولتها 

وصعويتها» . 

- إعداد برامج تعليم العربية على المستويات اللختلفة . 

- إعداد مسارد 6©ذمة2105 لغوية وقواميس ميسطة للطلاب . 

- اختيار المحتوى اللغوى للاختبارات ٠‏ 

- تقويم المحتوى اللغوى لهذه الاختيارات . 

- إعداد كتب القراءة الإضافية زمعامعدعاومده 

- إنشاء بنك للمقرحات - 

- إجراء البحوث والدراسات المختلفة . 


سم ل طسطسلي دده 


إن استشارة قوائم المفردات العامة يفيد أيضا فى جعل تعلم اللغة وظيفيا 
قاع هنظ إذ يربط الطالب بالكلمات الشائعة فى الحياة . 

إلا أن لهذه القوائم حدودا . . ذلك أن تكرار الكلمة كثيرا لا يعنى سهولتها 
وقايليتها لان تعلم . . إن ثمة فرقا بين تكرار الكلمة وسهولتها .. كما أن المؤلف 
لا يضع هذه القوائم بجواره لينتقى منها الكلمات فيؤلف لها الجمل . إن فى هذا 
بلا ريب تعسفا . إن هذه القوائم تشير على صاحبها لكنها لا تقيد حركته . 


المقروتية والقوائم + 

المتأمل فى معادلات المقروئية ( أو الانقرائية ) يلحظ أمرين : أولهما أن 
يعض هذه المعادلات يرتب عناصر المقروثية قى شكل معادلة اتحدار «وتتمعمعمم 
تناه تتقدم فيها العناصر الأقدر على التنبؤ بمستوى سهولة أو صعوبة النص ثم 
العناصر الأقل قدرة على التنبؤ وهكذا .. وثانيهما أن عددا كبيرا منها يضع عنصر 
المفردات فى مقدمة العناصر التى تنبئن عن مسستوى سهولة أو صعوبة التص يليه 
عنصر التراكيب» ويتبعهما العناصر الأخرى . 

ومن الإنصاف الإشارة إلى أن مؤلفى كتب .تعليم العربية بشكل عام ياخذون 
عنصر ضبط المفردات بالاعتيار وإن جانب يعضهم التوفيق . ولعل فى مجانيتهم 
التوفيق هو اعتمادهم فى خبراتهم الشخصية وحدها فى تقريرها ما هو سهل وما 
هو صعب من هله المفردات» وكذلك فى تقرير ما يتبغى آن يعلم متها فى كل 
مرحلة. وقد يجوز على حد ت ريل ' الاعتماد على القدرة الشخصية فى 
بعص المواد التى تتطلب معرفة سايقة كمعلم الحسابء إذ لا يمكن فهم الاعداد 
الكسرية إذا لم تتقدمها الأعداد الصحيحة . وأما فى مسائل اللغة الدقيقة فلا يجوز 
الاعتماد على المقدرة الشخصية مطلقاء نظرا للحرية الواسعة التى يتمتع بها كل 
معلمء وكل مؤلف لاختيار ما يظنه ملاثئما من مفردات اللغة دون غيرها فى دروسه 
أو قى كتبه» وكثيرا ما تؤدى هذه الحرية إلى أسوأ العواقب؛ فيملا المعلمون 
والمؤلقون أدمغة الطلاب يعدد من الكلمات قد لا يحتاجون إليها . ويهملون 
الكلمات الدائمة التردد التى يحتاج إليها الطلاب فى جمسيع أدوار حياتهم فى كل 
يوم وفى كل ساعة ' . وقد سجل لانداو أيضا هذه الملاحظة عند تحليله عددا من 
كتسب تعليم اللغة العربية للأجاتب . وقد انتهى إلى أن ' معظم هذه الكتب 


يننا “0ك 


ينقصها الاختيار الدقيق لمجموعة الكلمات التى تحويها مادة هذه الكتب ‏ ولسنا 
بحاجة إلى إثبات أن اختيار مجموعة الكلمات هو أحد المشاكل المهمة التى تجابه 
كل من يرمى إلى تحسين كستب التدريس ومن ثم إلى زيادة فائدة تدريس اللغات؟ 
لان اختبار مجموعة الكلمات هو من الضرورة فى تعليم اللغة العربية الفصحى 
أكثر منه فى تعليم اللغات الاخرى إذا أتحذنا بنظر الاعتيار أن اللغة العربية هى لغّة 
سامية غنية بالكلمات والألفاظ صعبة التعلم * . 

ومن الاساليب الموضوعية التى يمكن استعمالها لتحديد مستوى مقروئية 
انصوص مبنيةء اللجوء إلى قوائم المفردات التى أعدت لهذا الغرض . 

والمؤلف الجيد هو ذلك الذى يستشير هذه القوائم سواء لتحديد نوع أو عدد 
الفردات المناسبة اللازمة اشتمال كتابه عليها أو لتقييم عمله فى هذا المجال آو 
لتحديد مستوى سهولة نصوعى معينة ارها لكتابه . ولعل القارئ يلتفت إلى 
مغزى استعمالتا هتا لفظ : " يستشير ' عند الحديث عن موقف المؤلف من هذه 
القوائم . 

إن الذى تؤكده قوائم المفردات هو أن العبرة ليست بالرجوع إليها بقدر ما هو 
فى حسن استعمالها وإدراك حدودها . 


الفصل الثالت 
أنواع قنوائم اللغردات 


مقدمة: 

إن المجال وإن كان لا يتسع للحديث التفصيلى عن قوائم المفردات العربية إلا 
أنه من المقيدء فى رأيناء أن يلم الياحث بآهم قوائم المفردات الموجودة فى الميدان 
إذا كان يعتزم تحليل كعب تعليم اللغة العربية أو تقويمها . ولقد شهد اليدانء فى 
حدود علمنا خمسا وعشرين قائمة حتى الآن نعرض فكرة موجزة عن كل منها 
قيما يلى : 


٠ قائمة موسى بريل‎ -١ 

ولعلها أقدم القوائم العربية جميعهاء إذ صدرت سنة 145٠‏ وعنوائهاء 
قاموس الصحافة العربية اليومية لإاند8 عنطدعخ عطا 6ه ؛كفل 4م80 علمد8ه 115 
05 وكان هدف هذه القائمة كما يقول بريل : هو مساعدة المعلمين 
ومؤلفى كتب التدريس على انتخاب أكشر الكلمات ترددا ليجعلوا طلابهم على 
اتصال دائم بالكلمات الحية التى يصادفونها حين إقدامهم على مطالمة الجرائد 
اليومية وبالتالى يجعلهم قادرين على قراءتها وفهمها . وقد سجل يريل 
4.5 كلمة تتابعية ( أى كما وجدت الكلمة تلو الأخرى ) فى الجرائد 
العربية اليومية من سنة 191 حتى 21578 منها 0١,٠٠٠‏ كلمة من جريدتى 
الأهرام ( مصر ) وقلسطين ( فنسطين ) وشملت المواد المقالات الرئيسة والأخبار 
والحوادث التى لها صبغة صحفية . 


"- قنائماة بيلى + 

وتلى قائمة بريل فى الصدور وعتواتها 77/035 ءأطدعثة مع3600 06 )دنآ ل 
وقد أحصى فيها الكلمات التى وردت فى عينة متتقاة من المحف والمجلات 
الاسبوعية التى صدرت فى مصر . وتتميز هذه القائمة عن سابقتها فى أنها حللت 
كل شىء فى الصحف والمجلات التى تناولتها وإن كانت قد اقتصرت على عينة من 
عددين اثتين من صحيفتين صباحيتينء وعدد واحد من صحيفتين مساتيتين ٠‏ 

وعدد واحد ثلاث مجلات آسبوعية . وقد سجل بيلى فى قائمته 


؟- قائمة لططى ٠‏ 

وقد نشرها محمد قدرى لطفى فى آخر رسالته للدكتوراه الى قدمها 
الجامعة شيكاغو سثئة ١9448‏ بعنوان 60 5تعفدعظ مهنامروظ مذ لعلمعمل! مومه 
-عنالة :ناا 5#ه100 وقد دفعت إلى هذه القائمة الحاجة إلى المقارتة بين كتب 
المطالعة المصرية والامريكية ما تطلبء من الباحث إحصاء الكلمات التى وردت فى 
كتب المطالعة الستة المستعملة فى الروضة وفى القرقتين الأوليين فى المدارس 
الابتدائية المصرية . وكان مجموع الكلمات الجارية فى هذه الكتب ١8‏ , 780 كلمة 
وعدد الكلمات المختلفة 71,7417 وقد رتبها قى قوائم منقصلة حسب أهميتها أو 
تواترها . وقد وجد أن 544" كلمة تتكرر كل منها أكثر من ٠١‏ مرة واعتيرها بمثاية 
الكلمات الأساسية التى يمكن الاعتماد عليها عند تأليف كتب القراءة المصرية فى 
الصقوف الأولى بالمرحلة الابتدائية» كما وجد أن الكلمات المشتركة بين جصميع 
الكتب التى تم فحصها لا تتجاوز ١١4‏ كلمة . 


+ - قائمة شارل يللا : 

وقد نشرها قى فرنسا سنة 1467 يعنوان كلهال! اداآلا عطسيشر1 
عه لمامعدسملمه عتتساطمعه؟ كك قدع3 مذ وأعوفك مم0 ععطدسم 
( 236.ع,بقناعم ) .قددعل860 عطنته 1 لقد أعد يللا معجما لمجموعة الكلمات 
الاساسية فى اللغة العريية الفصحى المعاصرة غير أنه لم يوضح طريقة جمعه لهذه 
الكلمات كما يوضح ما إذا كان قد قحصص كثرة 
إلى هذا المعجم لانداو فى قائمته. 

0- قائمة رضواق ٠‏ 

وقد نشرها محمد محمود رضوان فى رسالته للماجستير التى قدمها لمعهد 
التربية بلندن سنة 1461 بعنوان : لنتعامك! عمنفمع؟ معمسوعظ8 «مشماعظ 16 
. ممت وستتعامظ1 معمة انط مدناورع8 برط 1064 وقد آخد هذه القائمة من 
٠‏ 78.7 كلمة تقريبا وردت فى أحاديث ٠١7‏ طفل ممن تراوح أعمارهم بين و 
ده . وقد قسم المصدر الذى جمع مته كلمات القائمة إلى ثلاثة أتواع عى : 


ترددها بصورة خاصة . وقد أشار 


. حديث ولديه لمدة ستة أشهر‎ -١ 

. طفلا فى مواقف داتخل المدرسة‎ 17١ حديث‎ -١ 

7- حديث ٠٠‏ طفلا فى مواقف خارج المدرسة ‏ 

وقد بلغ مجموعة الكلمات الختلفة 5144 كلمة . وقد وضع هذه الكلمات 
فى قائمتين إحداهما مختصرة وتشمل الكلمات الأصلية ومشتقاتها . وقد وجد 
الباحث أن ١75‏ كلمة يستخدمها 76 طفلا أو أكثر واعتيرها الكلمات الاساسية فى 
حديث الأطفال . وكان الهدف من هذا اليحث هو اتخاذ الكلمات الشائعة 
وتقديمها للأطقال فى كتب القراءة للمرحلة الاولى من تعلم القراءة لصغار 
الاطفال. 


1- قائمة عاقل : 

وقد قدمها فاخر عاقل ستة 14157 وعنوانها : المفرداتا الأساسية للقراءة 
الابتدائية . وقد أحصى فيها 188,٠٠٠‏ كلمة وردت فى 18 كتايا من كتب تعليم 
القراءة فى المرحلة الابتدائية فى كل من : قلسطين ولبناك وسوريا ومصر والسعودية 
والعراق . وقد اختار قاخر عاقل الكتب الشلاثة التى تلى كناب القراءة الأولى 
المستعملة فى هذه البلاد . وقد بلغ عدد الكلمات التى عددها عاقل فى الكتب 
المصرية وحدها 56,5586 كلمة . وهى التى استند إليها رشدى خخاطر فى قائمته. 


“- قناتماة خاطر. 
وقد أعدها محمود رشدى خاطر سنة 1466 وعنواتها قائمة المفردات 
الشائعة فى اللغة العربية . وقد دعت إلى هذه القائمة الحاجة إلى تأليف كتب 
لتعليم القراءة للكبار فى مصر . وقد استندت هذه القائمة على ما ورد فى أربع 
قوائم هى : قائمة موسى بريل وبيلى وعاقل ولطفى . وبتيت القائمة على آسنس 
ثلاثة : 
- الأولى اعتبار الكلمات التى وردت فى كل قائمة من القوائم الاربع 
جزءا من عيئة واحادة . 
- الثانى الاكتفاء فى هذه القائمة بأشيع آلف كلمة من الكلمات الواردة 
فى القوائم الاريع . 


- الثالث الاقتصار على الكلمات التى وردت فى هذه القوائم ماخوقة 
من تحليل مواد القراءة المصرية . 

وقد اشتملت خطة العمل فى إعداد القائمة على سبع مراحل تذكرها المقدمة 
بالتفصيل . وقد تم أخذ الكلمات الخمسمائة الاولى من كل قائمة وحساب تواقر 
كل منها ثم ترتيبها على آساس تواترها الكلى ثم أذ أعلاها حتى يستوفى العدد 
المطلوب . وبعد استكمال خطوات العمل يلغ مجموع كلمات القائمة ٠١54‏ 
كلمة. ولقد أدرجت هذه الكلمات قى القائمة على أساس الترتيب المعروف 
اللحروف الهجائية ثم رئى تسهيلاً للانتفاع بها أن يوضع أمام الكلمات عمودان 
يشتمل أولهما على تواتر الكلمة ويشتمل الثانى على ترتيب هذه الكلمة بين 
الكلمات الألف والتسع والستين التى تتألف منها القائمة . ولقد روعى عند ذكر 
الترتيب فى العمود الثانى استعمال الرقم ١١‏ ' للدلالة على أن ترتيب الكلمة يقع 
فى المثة الاولى؛ والرقم *؟* على أن ترتيبها يقع فى الماثة الثانية وهكفا . وقد 
رئى أيضا إضاقة الرمزين "1" و'ب' لكل رقم من الأرقام السابقة الأول للدلالة 
على أن الكلمة تسقع فى الخمسين كلمة الأولى والثاتية للدلالة على أنها تقع فى 
الخمسين الثاتية» وفيما يلى مثال لهقا : 


الكلمة تواترها ترتيبها 
ل يفا هاب 


- قائمة ا لشافعى ٠‏ 

وقد أعدها إبراهيم الشافعى سنة 1451 فى رسالته للماجستير وكان عتوانها 
' قائمة بالكلمات الشائعة قى المذكرات الشخصية لتلاميذ الأولى الإعدادية بمدينة 
الإسكندرية واستغلالها فى القراءة ' وكات مجموع الكلمات الشائعة فى هذه 
المذكرات 170847 كلمة.. ويلغ عدد ما استعمله أحد التلاميذ منها ١474‏ كلمة 
على حين هبط هذا العدد عند تلميذ آخخر إلى ٠١7‏ كلمة فقط . وكان متوسط ما 
استعمله التلميذ الواحدة ,407 كلمة . ويلغ مجموع الكلمات المختلفة 414,٠١4‏ 
كلمة . وكان أكبر عدد استعمله التلميد الواحد منها 7 كلمة وآقل عدد 54 كلمة 
ومتوسط ما استعمله التلميذ 175,7 كلمة . وكان هدف هذا الباحث تحديد 


ا 


الكلمات الأكشر شيوعا فى مذكرات التلاميق لتخذ باعتبارها سهلة مالوقة له؛ 
أساسا فى تآليف كتب القراءة المناسية وتقدير مدى صلاحية الكتب التى يراد 
اختيارها ليقرآها التلاميذ وكذلك التعرف على الاستعمالات المختلفة للمفردات التى 
يعرفها التلاميذ . وبذلك يمكن توسيع هذه الاستعمالات وتعميقها واتخاذها أساسا 
الاستعمالات أخرى قريبة منها فتزيد خبرتها وتتمو. 


ه- قائمة لانداو: 

وقد قدمها يعقوب لانداو ستة 14105 وعتوانها : إحصاء كلمات فى التثر 
العربى الحديث .عهمعم عاطمتة «تعلمملة كه ص00 477/053 ويحلد المؤلف 
أهداف هذه القائمة فيما يلى : 

1 - تاليف كتب حراسية تصل مجموع كلماتها بالطالب ليس إلى لغة 

الصحف اليومية قحسب وإئنا إلى لغة الادب الحديث أيضا . 

ب- فحص صحة قائمة بريل بالنسبة إلى كشرة تردد الكلمات وقلك عن 

طريق مضاعفة عدد الكلمات المحصاة ومقابلة الواحدة مع الأخرى . 

ج- تعزيز سريان مفعول القائمة عن طويقتين : 

. إضافة أنواع من التثر 1 الحديث إلى لغة الصحف اليومية‎ -١ 

7- محاولة قحص مقطع من التثر لعربى بحيث يعكس صورة نموفجية 
عن هنا النثر فى القرن العشرين . وت هذه القائمة عن قائمة 
بريل فى آمرين أساسيين أولهما أن هذه القائمة امتدت إلى كتب 
الادب والفكر وليس فقط الصحف اليومية مثلما قعل بريل - 
وثانيهما أنها غطت فترة أطول من تلك التى غطتها قائمة يريل فضلا 
عن اختلاف أسلوب جمع المفردات وتصنيقها إلى حد ماء وتشتمل 
قائمة لانداو على 777,178 كلمة تتابعية وهو عدد أكير مما جمعه 


٠. بديل‎ 


+1- قائمة المشردات اللصرية ٠‏ 
وقد أعدت ستة ١476‏ وعنواتها : حصيلة الالفاظ التى يتلقنها التلاميذ فى 
المرحلة الابتدائية . وقد أصدرتها وزارة التربية والتعليم بالقاهرة . ولم يتيسر 
للباحث الاطلاع عليها إلا أنه أشير إليها قى قائمة داود عبده ' صفحة د" 
يفا 


٠ قائمة مكاريوس ورموقى‎ -١١ 

وقد أعدت سنة 1438 وعتراتها : معفهك! بممنمعمعاع كه عوسسهك له 
5عاده16<0 عنطوىف لوتعوعان1 أصدر هذه القائمة مركز الأبحاث فى اللغة والسلوك 
اللغوى التابع لجامعة ميشجان بأمريكا . وقد بدأ العمل فى إعداد هذه القائمة سنة 
4717 وكان الهدف منها تزويد المشتغلين بإعداد مواد تعليمية بقائمة اللفردات 
الأساسية اللازمة لمقرر دراسى مبرمج 870853707364 يعتمد على التعليم الذاتى - 
اماقم 5616 لتدريس الاصوات العربية والخط للناطقين بلغات أخرى . وقد 
استخدم الباحشان الكمبيوتر فى حصر مقردات كتب تعليم العسربية للمستوى 
الابتدائى الشانى والتى صدرت فى أمريكا . واقستصرت هذه القائمة على ما آلف 
لتعليم لغة الكتابة الآدبية الحديثة ©أداقءه لرمدمعائمة 360068 وتنقسم القائمة إلى 

الأول : ويقدم قاتمة مرتبة آلفبائيا وحسب جذور الكلمات مع ترجمة لها 
بالإنجليزية ومع الإشارة أيضا للكتاب الذى وردت. فيه . وقد ذكر أمام كل كلمة 
عدد مرات ورودها فى الكتب مصحوبا بعدد مرات ورودها فى قائمة لاتداو مع 
ذكر جمع الكلمة بالتسبة للأسماء والمضارع بالنبة للأفعال 

الثانى : ويقدم قائمة ألفبائية بالمفردات جميعها كما وردت فى الكتب مرتبة 
ترتيبا تنازليا حسب عدد الكتب التى وردت فيها . فال مفردات التى وردت فى 
عشرة كتب تآتى أولق. يليها المفردات التى وردت فى تسعة كتب وهكنا . 

هذا . . وقد ذكر المؤلفان أسماء الكتب العشرة التى قاما بحصر مفرداتها 
وهى الكتب التى ألفها كل من : داود عبده» وويلسون ييشاى» وفرجسون 
والعانىء وسامى حناء وكابليوا تزكى. ومكاريوس ورامونىء ومكاريوس ويعقوب 
( كتابان )؛ وزيادة وويندرء والكتاب الذى أصدره معهد تعليم اللغات عومعاء12 
عانااناقه1 عق نامس بالإضافة إلى قائمة مختارة ببعض كتب تعليم العسربية 
القائمة على ١8١‏ صفحة. 


: فقائمة المطردات المغرهية‎ -١١ 
وقد نشرت سنة 1675 وعنواتها ' المسجم الأساسى لتلاميذ المدارس‎ 
الابتدائية بالمغرب " وقد أعدها معهد الدراسات والتعريب بالرباط كخطوة نحو‎ 


لكا 


قائمة الرصيد اللغوى المغربى . واقتصرت على تحليل بعض كتب القراءة بالمرحلة 
بة ولم يتيسر للباحث الاطلاع عليها إلا أنه أشير لها فى قائمة داود عبده 


» قنائمة المطردات الليبية‎ -١ 

وقد صدرت سئة 1١9370‏ وعئوانها 
اللاولى والثانية من التعليم الابتدائى " وقد أعدتها لجنة من وؤارة الت 
القومى بليبيا . ولم يتيسر للباحث الاطلاع عليها إلا أنه أشير إليها فى قائمة داود 
عبده صفحة د. أيضا . 


ائمة تشعمل على كلمات كتب السنة 


بية والإرشماد 


4- قائمة الحسون وهرمز: 

وقد أعدت سنة 14177 وعنوانها * الثروة اللغوية عند الأطفال من خلال 
أقاصيصهم * وقد أحذت من ١١١‏ قصة قصها 1١١‏ تلميذا عراقيا فى الصفرف 
ائية الاربعة الاولى فى بغداد وقد يلغ مجموع مقردات تلك القصص 


0- قائمة يونس ٠‏ 

وقد أعدها فتحى على يونس سنة 19178 كجزء من رسالته للدكتوراه بكلية 
التربيية جامعة عين شمس وكان عنوانها : الكلمات الشائعة فى كلام تلاميذ 
الصقوف الأولى من المرحلة الابندائية وتقويم بعض مجالات تدريس اللغة فى 
ضوتها . وقد جمع الباحث المفردات من أحاديث 54١‏ تلميذا مصريا فى هذه 
الصفوف ‏ وقد بلغ مجموع مقردات الأحاديث حوالى ١,٠٠٠‏ كلمة . وقد 
عرض الباحث أهم نتائج رسالته فى كتاب ألف مع الدكتور محمود الناقة فى طرق 
تعليم اللغة العربية» أما عن القائمة ذاتها فيرجع إليها فى رسالة الدكتوراء. 


5- قنائمة الرصيد اللغوى الوظيمى ٠:‏ 
.وقد نشرت سنة 1415 وعنوانها : * الرصيد اللغوى الوظيقى للمرحلة 
الأولى من التعليم الابتدائى " وقد أصدرتها الهيئة الاستشارية للمغرب العربى فى 
الترب وقد صدرت هذه القائمة تنفيذا لقرار ندوة وزارة التربية والتعليم 
يننا 


بالمغرب العربى ( المغرب والجزائر وتونس وليبيا ) المنعقدة يتونس من ٠ /١5‏ ؟فبراير 
استة 14177 الذى يقضى بضيط رصيد لغوى أساسى لمستوى التعليم الابتدائى كأول 
مرحلة فى تحقيق سياسة لغوية مشعركة تربوية توحيدية علمية ويقصد يالرصيد فى 
هذه القائمة : * مجموعة مفردات عربية تؤدى مفاهيم الطفل المغربى فى سن 
بنة ( من سن الخامسة إلى التاسعة ) تلك المفاهيم التى وردت على لسانه وتلك 
أضيفت اعتيارا لحاجاته . وهذه المجموعة تمثل ما قد يحسن للتلميذ أن يلم به أثتاء 
السنوات الشلاث الاولى . وقد بلغ مجموع الكلمات فى هذه القائمة حوالى 
6 كلمة. 


1 قفامة افشردات الأساسية هن بإاكستان + 

وقد صدرت فى أغسطسى 19175 من جمعية ترقى اللغة العربية فى باكستان 
عااصط تمدق أه بممممتماط متطصيط اه معتامصميط عط 306 اماع80 وبالرغم 
من أن هذه القائمة تاذ عنوان * قاموس " إلا أنها تشتلف عما نعرفه من 
المقصود بكلمة قاموس وذلك قى أريعة آمور آساسية هى : 

. صغر حجم هذا القاموس إذ لا يتعدى عدد كلماته أربعة آلاف كلمة‎ -١ 

1- ارتباطه ياحد كتب تعليم العربية ( كتاب : الطريقة الجديدة فى 

انعربية للاستاذ أمين المصرى © - 

- وضع خطة لتدريسه فى إطار منهج تعليم العربية ٠‏ 

4- وجود شريط تسجيل مصاحب له . 

أن الصبغة التعليمية هى الغالية على هذه القائمة . وتتطلق من مسلمة 
مؤادها : ' أن الكلمات والألفاظ الضرورية ما لم يتم / 
هتاك أى تقدم بالمعتى الصحيح للطالب» وعلى عكس 
الذى يريد أن يستوعب لغة ويكون كفا فى الإلمام بها هو الذى باستطاعته حفظ 
قدر كبير من مفرداتها وكلماتها * وانطلاقا من هذه المسلمة قامت لجنة من أساتذة 
اللغة العربية وتعليمها فى باكستان بإعداد هذه القائمة . وتتص مقدمة القائمة على 
ما توصلت إليه هذه اللجنة من نتيجة ' كان من : 
ثلاثة آلاف وخخمسمائة لفظ وكلمة إذا ما استوعبت تماما ووعيت فإنها تيح القدر: 
على قراءة الصحف وفهم ما يذاع من الإذاعات العربية» كما أن هذه الالفاظ 


زم سس كممسيمد-ده 


والكلمات ستمكن الطالب من القدرة على فهم محتوى المطبوعات والنشرات 
العربية دون أية صعوية ودون الرجوع إلى القاموس  .‏ ويالطيع فإن قوائم هذه 
الالفاظ والكلمات العربية الأساسية أو هذا القاموس سيقدم للطالب أحدث الألفاظ 
والكلمات الشائعة المستعمل أساسا قى اللغة العربية 

ولقد قسم هنا القاموس إلى ١”‏ فصلا يشتمل كل فصل منها على ١7‏ 


3 إلى هذاء يضم القامسوس خمسة ملاحق من حرف * 1 * 
إلى * ه * تشعمل المشتقات الممائلة التى وضعت قوائمها على حدة لسهولة 
الرجوع إليها وبذلك يصل مجموع كلمات القاموس حوالى أريعة آلاف كلمة . 
وتدور هذه الملاحق حول محاور معينة» فالملحق ( 1 ) تدور مفرداته حول آيام 
الأسبوع وشهور السئة . والملحق ( ب ) تدور مغرداته حول الفواكه والخضروات 
وغيرها . والملحق ( ج » تدور مفرداته حول المصطلحات الإدارية. والملحق ( د ) 
تدور مفرداته حول موضوعات النحو والصرف وأخيرا تدور مفردات الملحق ( ه ) 
حول الاعداد . ويضم القاموس فهرسا بالكلمات العربية مرتبة ألفباقيا وأمام كل 
كلمة آصلها الثلاثى ورقمان إنجليزيات يشير أحدهما إلى رقم القسم الذى توجد فيه 
هذه الكلمة ويشير الآخر إلى رقم الكلمة ذاتها قى هذا القسم . فالكلمة * هاجر" 
عثلا تعرض هكذا هاجر ( ه ج و ) 47/٠١‏ معنى هقا أن جذر كلمة هاجر هو 
هجر وأن الكلمة موجودة فى القسم رقم ٠١‏ ورقمها 417 فى هقا القسم . 

أما عبن الاقسام الاثتى عشر فتقدم الكلمات العربية مصحوية بترجمة إنجليز: 
مع ذكر المضارع والمصدر وكذلك الجمع . وقيما يلى مثالان . 

- أضاف ( إلى ) يضيف. إضافة «#معة : فقه 770 


7- ضيف ( ج ) ضيوف معنا 
13717- ضيافة وافلعاام110 
وقد استخلصت الترجمة الإنجليزية لكلمات القاموس وقدمت فى قائمة 


مستقلة تحت عنوان #«ع0سط طوناعمظ . 
هذا » وقد رتب القامسوس فى شكل يمكن يواسطته استيعاب منهاج دراسى 
عربى للدورة الاساسية مع حصة لتعليم الفترة ثلاث ساعات أسبوعيا مجموع وقنها 


بلف 


؟/ ساعة خلال ستة أشهر . ويصحبه القاموس عددا من أشرطة تسجيل تستعمل 
خاصة فى المنهاج الدراسى الأساسى وتتوافق الكلمات المستعملة قى قسم الاشرطة 
المسجلة مع نفس الكلمات التى حوتها قصول القاموس . 

وتبلغ صفحات القاموس ٠٠٠١‏ صفحة. 


4- قنائمة الكلمات الشائعة فى كتب اللأططال : 
وقد صدرت سنة 191/7 . وتنص مقدمة القائمة على أن إعدادها كان تحقيقا 
لاحد أهداف مركز آبحاث كتب الاطقال بالروضة بالقاهرة . هذا الهدقف هو 
تحسين الخدمة المكتبية التى تقدم للأطفال» وارتياد الأساليب التى تحبب الاطفال فى 
القراءة وتؤصل هذه العادة عندهم على أسس علمية سليمة ‏ وقد اقتضى تحقيق 
هذا الهدف تحليل محتوى الكتب والقالب الذدى ينصب قيه المحتوى . وتطلب هذا 
تحليل الألفاظ الواردة بمجموعة الكتب الموجودة فى مكتبة الروضة المركزية للأطفال 
بالقاهرة بغية التعرف على مدى مناسيتها وملاءمتها لمستويات التلاميذ القرائية 
المختلفة . وقد وضعت الخطة على الأسس التالية : 
- تقسم مجموعة المكتية على أسامى فروع العلوم كما حددها تقيم 
ديوى العشرى . 
- أعق 7٠١‏ من هذه الكتب موزعة على هذه الفروعء وبالإضافة إلى 
٠‏ من الكتب الدراسية . 
- تحليل /٠١‏ من كل كتاب ( من أوله ووسطه وآخصره » ورصد كل 
كلمة ترد فى هذه الصفحات . 
- حساب تواتر كل كلمة ثم ترتيبها تنازليا . 
- عمل قوائم تضم كل منها 5٠‏ كلمة . 
- وضع هذه الكلمات فى صيغة اختبار وذلك لتبيين مدى معرقة التلميذ 
المعنى الكلمات وفق منهج معين بينته المقندمة . ثم تطبيق هذه القوائم 
على عينات ممثلة لكل صف دراسى بالمرحلة الابتداتية . 
- استخراج النتائج وتصتيفها فى ضوء مجموعة من الاعتبارات والأسس 
العلمية . 


يلقن 


وقد بلغ عدد الكتب التى خُللت آلفاظها ١7٠‏ كتابا بلغ عدد مفرداتها أكثر 
امن 5٠٠٠‏ كلمة . وقد استبعدت الكلمات الوظيفية» وأسماء الأعلام؛ وتخل 
الاسماء من ضمائر الملكية . أما عن اعتبارات ترتيب الكلمات فى القائمة فكانت 


كالتالى + 

- ترتيب الكلمات ترتيبا أبجديا حتى يسهل الرجوع إليها . 

- إبقاء الكلمات على صورتها التى وردت بها . 

- تقسيم الكلمات كلها إلى ألوف وتقسيم كل آلف إلى نات ورصد 
ترتيب الكلمة فى فثتها الخاصة من الألف التى وقعت فيها حتى يمكن 
التعرف على قوتها التواترية ومدى تغلغلها فى رقعة الاطفال اللغوية. 
وفيما يلى مثال لعرض الكلمات فى القائمة : 

الكلمة تواترها بالمتات بالآلاف رقم اليطاقة 
تخطيط ل 3 7 18 


وتضم القائمة ملحقا عن الالف كلمة الأكثر تواترا حسب الترتيب 
الأبجدى . وقد ذكرت الكلمة فى هذا الملحق وأمامها تواترها . 
وقد بلغ عدد صفحات القائمة ٠١١‏ صفحة. 


6- ققنائمةداود عبده + 

وقد أعدها داود عطية عبده منة 140/4 وعنواتها ' المفردات الشائعة فى 
اللغة العسربية " وتتألف هذه القائمة من ١50‏ كلمة الاكثر شيوعا فى مسجموع 
المفردات التى أحصيت فى أربع قوائم هى : قائمة عاقل وقائمة لانداو وقائمة بريل 
( وهذه قد سبق ذكرها ) وقائمة عبده التى لم تنشر . وهى بالتالى المفردات الاكثر 
شيوعا فى سبعمائة آلف كلمة ونيف من المواد الصحفية وكتب القراءة والادب ونثرا 
وشعرا . وموضوعات أخرى متفرقة كالتاريخ والاقتصاد والتربية والاجتماع . وقد 
اعتبرت القوائم الأربع كأنها أجزاء من قائمة واحدة . وقد صدرت هذه القائمة 
بمقدمة عن قوائم فى المفردات العربية. 


ذلفا 


٠: قائماة سارتين‎ -٠ 
وقد أصدرت ستة 14174 وعنوانها : القائمة المتدرجة لمتعلمى العربية‎ 
عنطسم 6ه دبعدمدعآ +10 فعنمة لسطوعه/1 06204 وقد أعدها سارتين تحقيقا‎ 
لمشروع إعداد مواد تعليمية لتدريس العربية الفصحى والعامية المصرية لساب‎ 
0-٠ جامعتى مينشجان والقاهرة الأمريكيتين ويتكون من سنة أقسام فى كل منها‎ 
كلمة . وقد رتبها المؤلف فى‎ 7٠٠١-٠ كلمة . أى أن العدد الكلى لمغردات القائمة‎ 
شكل متدرج من حيث المستويات اللغوية ومستوى الشيوع . وينص على أن‎ 
كلمة الاولى هى الأكثر شيوعا فى النثر العربى الحديث» ومن ثم يجب‎ 16١ ١لا‎ 
الية‎ ١ كلمة‎ 19٠٠١ أن تعلّم فى المستوى المبتدئ لمن يتعلم العربية لغة ثانية وآن ال‎ 
هى الأقل شيوعا ومن ثم يجب أن تعلم للمستوى المنوسط . إلا أن هذه القائمة‎ 
كانت للتجريب.. ولم تبن كما يقول المؤلف. على أساس علمى موضوعى‎ 

معيين . 


٠ قائمة معهد الخرطوم‎ -١ 

وقد أعدت سنه 194481 كجزء من عمل لجنة الخبراء العرب لوضع الكتاب 
الأساسى لتعليم اللغة العربية لغير التاطقين يها. وعنوانها : قاكمة ال ١8٠ ٠‏ كلمة 
الاكثر شيوعا فى كتب تعليم اللغة العربية للأجائب . وقد استخلصت هذه القائمة 
من 14 كتابا من كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وكذلك من الوحدات 
الدراسية التى ألفت بمعهد الخرطوم الدولى للغة العربية. 


؟- قائمة طعيمة : 
وقد أعدها رشدى أحمد طعيمة منة 1947 يعنوان 0 
الاستخدام فى اليلاد العربية ' . وتشعمل على الالف كلمة الأكثر شيوء 


الاستخدام والتى يتفق المثققون العرب على استعمالها نطقا ودلالة . وقد 9 
الباحث استبيانا على 2٠‏ طالبا عربيا بالجامعات المصريةء ويمثلون ثلاث عشرة دولة 
وتمثل هذه الآلف كلمة ما يتفق عليه ٠‏ 1/7 فأكثر من هؤلاء الطلبة. 


17- قائمة مكة للمغردات الشائعة : 


وقد صدرت سنة 1481 ' بالرغم من أنها تفتقر إلى تاريخ الطبع والنشر * 
وقد جمعت هذه القائمة من حمس قوائم سابقة وهى ذوات الارقام التالية فى 
نا 


القوائم السابق ذكرها ( 194/17/ -477/751/75 وقد أضاف إليها أعضاء لكنة 
إعدادها مجموعة من المفردات التى لم ترد فى القوائم السابقة وبلغ مجموع كلمات 
قائمة مكة 5447 كلمة . وكان مقرر لجن القائمة الدكتور عبدالحكيم راضى وتولى 
ارئاستها الدكتور تمام حسان عمر وكانا أستاذين بمعهد اللغة العربية جامعة أم القرى 
يمكة المكرمة . وقد رتبت القائمة آلفيائيا ثم وزعت بحسب تكرار الكلمات . وقد 
صدرت فى 798 صفحة . 


4 قائمة حوطر: 

( بدون تاريخ ) وقد أعدها صلاح عبد المنعم حوطر وعنوانها " قائمة معنوية 
المقاطع العربية الثلاثية ' وقد أوودناها أخسيرا لما يدور حولها من خلاف حول 
طبيعتها وهل تعتبر بحق إحدى قوائم المفردات لمجرد اشتمالها على مقاطع يتكون 
كل منها من ثلاثة أحرف . من الواضح أن هذه القائمة تختلف عن غيرها من 
قوائم الفردات . إذ أعد المؤلف مجموعة من المقاطع والتى تبلغ حوالى 70.0٠٠‏ 
مقطع . هذه المقاطع كما يقول المؤلف هى ' المقاطع الثلائة الموجودة فى اللغة 
العربية بحيث يحتوى المقطع الواحد على ثلاثة حروف مختلفة مثل : أيتء أبث» 
أبج . - باتء بأثء بأج .. إلخ ثم عرض هذه المقاطع على مجموعات من 
طلاب معهد الخدمة الاجتماعية بالقاهرة لإبداء رآيهم فى مدى ألفتها لهم وتركت 
لهم الحرية فى تصور حركة كل حرف . والمقطع قد يكون كلمة ذات معنى مثل : 
* وجد " . وقد لا يكون ذا معتى مثل : * يأت * . ولعل هذا السبب» 
بالإضاقة إلى آسسياب أخرى . هو الذى أثار الجدل حول طبيعة القائمة وإمكانية 
احتسابها ضمن قوائم المفردات الشاتعة. 


0- قائمة شملان ٠‏ 

ل( يدون تاريخ » وقد أعد هفه القائمة مركز الشرق الاوسط للدراسات 
العربية فى شملان بلبنان. وعنوانها ' قاتمة الكلمات المختارة نآ لعاءءاء5 156" 
ولم يتسيسر للسباحث الاطلاع عليها إلا أنه قد أشير إليها فى قاموس العسربى 
الاساسى ' الباكستاتية ". 


تعليق عام على القوائم ٠‏ 

السنا تحسب المجال متسعا هنا للتعليق التفصيلى على هقه القوائم جميعها . 
ذلك التعليق الذى يمتمد لدراسة خصائص كل متها والمنهج القى اتبعته» ومدى 
التآثر بين كل منها والاخرىء والفرق بينها وبين قوائم المفردات الغربية ومجالات 
الاستغادة من كل منها وأوجه القوة والضعف فيها .. إلى غير ذلك من نقاط 
يشملها التعليق العام عليها . إلا أننا مع ذلك يمكن أن نسجل التقاط السريعة الآتية 
حول قوائم المفردات السايقة : 

-١‏ من حيث مجال الاهتمام : تنقسم هذه القوائم إلى ثلاثة أتواع . الاول. 
وقد أعد خصيصا لتعليم اللغة العربية للناطقين يلغات أخرى . وقد نصت مقدمات 
هذه القوائم على ذلك مثل قائمة لانداو وقائمة سارتين وقائمة معهسد الخرطوم 
الدولى وقائمة رشدى طعيمة» الثانى وقد أعد خصيصا لتعليم اللغة العربية 
للناطقين بها . وقد نصت آيضا مقدمات هذه القوائم على ذلك مثل قائمة بيلى 
وفاخر عاقل وقدرى لطفى ورشدى خاطر ومحمد محمود رضوان وفتحى يونس 
وغيرها . أما النوع الثالث الذى يخدم كلا المجالين : تعليم العربية للناطقين ولغير 
التاطقين بها فيضم معظم هذه القوائم مثل قائمة بريل وداود عبده وقائمة مكة 
اللمفردات الشائعة وغيرها . 

والذى نراه هنا هو إمكانية الاستفادة من كافة هذه القوائم لمعظم مجالات 
تعليم العربية سواء للناطقين بها أو للناطقين بغيرها . والعبرة هنا هى فى أسلوب 
الاستعمال وطريقة توظيف ما تشتمل عليه هذه القوائم . 

1- من حيث منهج الإعداد : تقكر بعفى القواتم بوضوح منهج الإعداد 
وخطة العمل التى اتبعها مؤلقوها لجمع الكلمات وتنظيمهاء قيما أغفل البعض 
الآخر الحديث عن هنا المنهج . 

*7- من حيث قوع المادة : اختلفت المادة التى استقى منها المؤلفون مفرداتهم . 
إن منهم من اقتصر على المواد المطيؤعة مثل الكتب والصحف والمجلات ومنهم من 
اقتصر على الكتب المدرسية؛ ومنهم من اقتصر على لغة الحديث .. 

4- من حيث حجم العمل : يتفاوت حجم هذه القوائم سواء من حيث عدد 
المفردات التى جمعت أو حجم العينة التى استقى منها المؤلفون هذه المفردات . 

ا 


فمن حيث عدد المقفردات يتراوح عددها ما بين ٠١ - ١‏ كلمة فى يعض القوائم 
وقرابة الثلاثماثة ألف كلمة فى بعضها الآخر . كما أن بعضها اقتصر على صحيفة 
أو صحيقتين وبعضها امتد إلى أكثر من ذلك . 

6- من حيث جتسية المؤلفين : آلف بعض هذه القوائم خبراء عرب وآلف 
بعضها خبراء غير عرب . وكان لهذا التنوع أثره بالطبع فى تحديد الهدف أو اختيار 
العينة أو انتقاء المفردات أو تخطيط العمل . 

7- من حيث منطقة الدراسة : اقنصر بعضها على بلاد عربية معينة مثل 
قائمة المفردات المصرية والليبية وقائمة الرصيد اللغوى الخاصة بالمغرب العربى 
وقائمة الحسون وهرمز الخاصة بالعراق وغيرها . ' وامتد يعسضها الآخر إلى يلاد 
عربية مختلفة مثل قائمة بريل وقاخخر عاقل وقائمة الرصيد اللغوى وقائمة رشدى 


- من حيث الفشرة الزمنية : صدرت هذه القوائم على مدى ثلاثة وأربعين 
عاما إذ إن أقدم هقه القواتم قائمة بريل» وكانت قد صدرت فى - 145 بينما صدر 
آخر هذه القوائم سنة 79441 وهى قائمة مكة للمفردات الشائعة . 

أما من حيث الفترة الزمنية التى تغطيها كل قائمة فتتفاوت تفاوتا ملحوظا . 
إن بعضها يتناول مادة صدرت فى بضعة أشهر ويعضها يتناول مادة صدرت فى 
عدد من السيتين . 

8- من حيث جمهور القائمة : اغقصت يعض القوائم بحصر صفردات 
الاطفال واقتصر الآخر بحصر مقردات الكبار . كما اختلفت الخصائص العامة لهذا 
الجمهور من قائمة لأخرى . 

4- من حيث الاعتماد على القوائم الأخرى : صدرت بعض هذه القوائم 
تحقيقا لهدف معين يتوخاه مؤلغها دون تأثر يقواتم أخرى . مثل قائمة لطفى وقائمة 
رضوان وغيرها . ومنها ما اقتصر الامر على حصر ما جاء بالقوائم الأخرى 
واستخراج الشائع فيها من كلمات مثل قائمة خاطر وعبده وقائمة مكة للمفردات 
الشائعة . 


لين 


الفصل الرابعج 
توجيهات عامة فى تدريس المفّردات 


مقدمة: 
فيما يلى مجموعة من التوجيهات العامة التى قد تسهم فى تدريس المفردات 
فى برامج تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى : 


(1)القدرالتى يُعلم : 

يتفاوت الفيراء فى تحديد القدر المناسب من المفردات والذى ينبغى أن تعلمه 
للدارسين فى برامج تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى . فمعظمهم يقترح من 
٠١٠٠ : 0-‏ كلمة للمستوى الابتدائى ومن ١0٠٠ :9١ ٠١‏ كلمة للمستوى 
المتوسط ومن --18: * للمستوى المتقدم . ويبدو أن هذا البعض متاثر 
بالرأى القائل بأن تعليم الاطفال من 15٠١:7٠٠٠‏ كلمة فى المرحلة الابتدائية 
كاف لات يكون لديهم قاموسا يفى بمتطلبات الحياة على شريطة أن يتعلموا مهارتين 
أساسيتين آأولاهما ركيب. الكلمات وثانيهما كيفية استخدام القاموس . 

وتعترض وليجا ريفرز على مبدا تحديد رقم يستهدف البرنامج تعليمه 
للدارسين . فلا آأحد يستطيعء فى رأيها أن يزعم أن 7١٠٠‏ كلمة أو حتى 

ه كلمة كافية لشضمان الطلاقة فى قراءة مختلف المطبوعات فى مختلف 
التخصصات مهما روعى فى اختيار هذا العدد من ضوابط . 

من هنا نقول : إن القدر الذى يتبغى أن يعلّم فى يرامج تعليم العربية 
للناطقين بلغسات آخرى أمر نسبى يتوقف تحديده على أهداف البرنامج والمهارات 
اللغوية المطلوب إكسابها للدارسين والمواقف التى يراد تدريبهم على الاتصال 
بالعربية فيها . 

وما يمكن أن نقدمه هنا هو اقتراح مبدأ عام لتحديد القدر الذى يعلّم فى 
البرامج العامةء أى غير التخصصية, لتعنبم العريية ... ومؤدى هذا المبدا العام 
هو : أن القسدر الذى ينسغى أن يعلّم هو ذلك النى يحتاج إليه المتكلم التوسط 


الثقافة فى حياته اليومية والذى يستجيب لتطلبات الحضارة الحديثة والدقة العلمية 
ويسهل الاتصال بين الدارس والناطقين بالعربية فى مختلف يلادهم . 
ييقى بعد ذلك انتقاء الكم المناسب لكل جمهور من الدارسين حسب 
آمدافهم . 
(ب) حفّظ قوائم مطردات ٠‏ 
يتصور البعض أنه يمكن تعلّم العربية كلغة ثانية يبساطة لو حفظ الطلاب 
قائمة تضم مجموعة المفردات العربية شائعة الاستخدام عالية التكرار مترجمة 
اللغاتهم الاولى أو إلى لغة .وسيطة يعرفوتها ... ولهؤلاء البعض شىء من المنطق. ‏ 
إذ إن الهدف النهائى من تعلم اللغة أن يكون الطالب ذا حصيلة من المفردات 
والتراكيب التى يستطيع استعمالها وقتما يريد الاتصال . 
إلا أن لهذا التصور خطورته . . وتكمن هذه المخطورة فيما يلى : 
-١‏ ينطلق هذا النصور من تصور خخاطئ للغة وعناصرها . إن اللغة 
أكثر من مجرد مجموعة مفرهات . . إنها آصوات ومفردات 
وتراكيب. ثم سياق ثقاقى . 
"- قد يؤدى مثل هذا التصور إلى تعسف بعض متاهج تعليم العر, 
للناطقين بلغات أخسرى فى اختيار مفردات لا يحس الطالب بالحاجة 
إليها وليست ذا فائدة له . 
- من شأن هذا التصور أن يحول العملية التعليمية إلى عملية قاموسية 
أو معجمية بحتة . وهذا ضد الاتجاه الحديث فى تعليم اللغات . 
غل هذا التصور أيضا أهم أساليب توصيل المعنى عند الاتصال 
الشفهى . ليست القضية مقسصورة على ضم مجموعة من المفردات 
بعضها إلى بعض0ء إن التحدث يستخام غالبا عند الحديث مجموعة 
من الاساليب التى يطلق عليها اللغة الجانبية فعقادنتوهنلدمدط مثل 
حركات الوجه والإشارة باليد فضلا عن الإيقاع والنبر والتنغيم . 
وكل هذه الاساليب من شأنه أن يثرى المقردات عند استعمالها ويجعل 
الاتصال عملية حية وليست معجمية ميتة . من هنا لا نستطيع أن 


- 


يف 


تكتفى يتحفيظ مجموعة من المفردات للطلاب على اقتراض قدرتهم 
على استعمالها فى مواقف الاتصال بعد ذلك . 

5- أثستت يحوث علم النفس التربوى أن الطالب يستطيع أن يتعلم 
الكلمات الواردة فى جمل ذات معنى وليست الكلمات المجردة عن 
سياقها . إن المعنى شرط للحفظ الجيد . ولقد عجز كثير من 
المقحوصين عند إجراء تجارب نفسية قى هذا المجال عن حفظ كلمات 
مستقلة أو حروف لا رابط بيتها . 

-١‏ ثم إن الزعم بأت الطالب سوف يحفظ العربية إذا كانت مترجمة اللغة 
الدارسين زعم خاطئ . فليس من اللازم أن يجد المعلم تقايلا لكل 
كلمة عربية فى لغة الدارسين . ققد تؤدى كلمة عربية واحدة معنى 
جملة كاملة بلغة الدارس . والمتكس صحيح خخاصة إذا كان حفيقنا 
حول المصطلحات والمفاهيم . 

ولتتصور طاليا يريد ترجمة هفه العبارة إلى الإتجليزية : 
"الدعاء مخ العبادة ' فلا أحسيه يذكر لكلمة * مخ ' هنا كلمة «قها ! 

-٠‏ لعل من أسباب صعوية الترجمة الحرقية للكلمات العربية أن كلمة 
الواحدة قد يتعدد معناها بتعدد سياق الذى ترد فيه . بل قد يكون لها 
معنى مسخالف تماما لمعناها وهى مستقلة . ولقد أحصى الكاتب 
6 معتى لكالمة ' رب ' ولكل معنى مقابل فى لغة الدارسين 
(انظر الملحق الوارد فى آخر هقا القصل ) . 

(ج) أساليب توضح ال معتى ٠‏ 
كيف يوضح المعلم المعنى للكلمة الجديدة ؟ هناك عدة أساليب نذكرها 
الذى نقترح ورودها فيه : 
-١‏ إبراد ما تدل عليه الكلمة من أشياء ( النماذج » كان نعرغى قلما أو كتابا 

عندما ترد كلمة قلم أو كتاب . 

؟- تمشيل المعنى» كأن يقوم المعلم بفتح الباب عندما ترد جملة ( فتح 
الباب». 

- لعب الدور كأن يلعب العلم دور مريضض يحس بألم فى بطته ويقفخصه 
طبيب . 


لفنا 


4- ذكر المتضادات 35/ز08اهع كآن يذكر لهم كلمة بارد فى مقابل كلمة 
سان إن كان لهم سايق عهد يها . 

5- ذكر المترادفات 25/ا00إة كأن يذكر كلمة ' السيف" لتوضيح معنى 
كلمة ' صمصام" إن كان لهم سابق عهد يكلمة سيف . 

+- تداعى المعانى 30085أت0تقة 506 وذلك بذكر الكلمات التى تثيرها فى 
الذهن الكلمة الجديدة . كآن يذكر عند ورود كلمة ( عائلة ) الكلمات 
الآتية : دوج» زوجة» بيتء أسرة» أولاد إلخ , 

لا- ذكر أصل الكلمة ومشتقاتها . وهذا أيضا من آساليب توضيح المعنى 
فعند ورود كلمة ( مكاتبة ) مثلا يستطيع المعلم بيان أصلها ( كتب ) وما 

من هذا الأصل من كلمات ذات صلة بالكلمة الجديدة ( كاتب - 
مكتوب - كناب - . . إلخ 6 . ويعتبر هذا الاسلوب أكثر قساعلية فى 
اللغات التى تعتمد على الإنصاق . أى فيها ظاهرة إلحاق زوائد 
على الكلمات تغير من معناها . مثل الإنجليزية .. قمن الفعل 0هعم 
يمكن بناء كلمات كثيرة ذات معان مختلفة مغل : (اتلتطهلفهمم 
ممع , اطقلدعد , ومتفممم إلخ. . 

4- شرح معتى الكلمة بالعربية وذلك بشرح المقصود من الكلمة ( مثل ذكر 
هذه العيارة . * اشتد اخلاصه فى العمل ' شرحا لكلمة " يغاتى " ). 

4- تعدد القرا حالة ورود كلمة جديدة فى نص يقرأه الطلاب يمكن 
تكليفهم يقراءة النص قراءة صامتة عدة مرات حنى يستكشف أحدهم 
معتاها . وبذلك يكتسب الطلاب اتجاها إيجابيا نحو تعدد مرات 
القراءة. . فالطالب مع تعدد مرات القراءة يفهم أكثر . 

-٠‏ البحث فى القاموس» يمكن تكليف الطلاب فى المستويات المتوسطة 
والمتقدمة بالبحث فى القواميى العربية لتوضيح معنى الكلمة الجديدة 
-١‏ الترجمة إلى لغة وسيطة وهذفا آخر أسلوب يمكن آن يلجا إليه المعلم 
لتوضيح معنى الكلمة . إن على المعلم ألا يتعجل فى هذا الأمر ولقد 
يرى البعض اللجوء إلى ذلك فى بداية الامر . اختصارا للوقت واللبهد 
إلا أن هذا البعض يغفل عن شىء أهم وهو أن اللجوء إلى المخطوات 
السابقة» قبل الترجمة؛ يترك من الآثار الجانبية ما يثرى العملية التعليمية 

وينمى القيم والاتجاهات ويكسب المهارات . 


اندها 


ليا 


-١‏ ضرب الرجل العدو 
لات غرب الشىه 

*- ضرب البرق 

8- ضرب ابرح 

ه- ضرب فى الماء 
تمونيه 
/- ضرب فى البوق 


١ت‏ ضرب على يده 
اشرب القاضى على يده 
سرب على أذنه 

15- ضرب الزمان 

6- ضرب الشىء بالشىء 
- ضرب الدرهم (عملة) 
7 - ضرب الاجل 

14- ضرب امثل 

4- ضرب الجزية عليهم 
٠؟-‏ ضرب الدهر بيننا 
اشرب إليه 


-خ 15 


7- ضرب كذا فى كذا 


مراجع البابين الرابع والخامس 


أولا: المراجع العربية 

-١‏ إبراهيم محمد الشافعيء» قائمة بالكلمات الشائعة فى المذكرات الشخصية 
التلاميذ السنة الأولى الإعدادية بمديئة الإسكندرية واستغلالها قى القراءة» رسالة 
ماجستير كلية التربية جامعة عين شمس القاهرة؛ /1489 ( عيين تنورة ) . 

-٠‏ داود عطية عبدهء المفردات الشائعة فى اللغة العربية؛ الرياض» جامعة 
الرياضء 1910/94 . 

- راجى محمود رموتى؛: طريقة التدرييات الموحدةء السجل العلمى للندوة 
العالمية الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بهاء الرياض؛ جامعة الملك سعودء 
لاقام ٠‏ 

- رشدى أحمد طعيمة» الاسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بهاء مكة المكرمة» جامعة أم القرى» 1981 . 

5- السيد العزاوى وهدى برادة» قائمة الكلمات الشائعة فى كتب الأطفالج بم 
القاهرة: الهيئة المصرية العامة للكتاب: 1939/5 . ّ 6 

+- صلاح عبدالمنعم حوطر قائمة معنوية المقاطع العربية الثلائية» الرياض غفاحة 
شئون المكتبات» جامعة الرياض د.ت . 

/ا- عبدالرحمن المسونء صباح هرمز الثروة اللغوية عند الأطفال من خلال 1 
أقاصيصهم يغداد» وزارة التعليم العالى والبحث العلمى 18177 . 

- على محمد القاسمى : * هل تختلف طرائق تعليم القراءة الأبتاء اللغة العربية 
عنها لغيرهم" ؟ من بحوث تربوية نفسية . العدد 5 من سلسلة دراسات فى 
تعليم العربية لغير الناطقين يهاء مكة المكرمة. جامعة أم القرى: ١9457‏ . 

4- فاخر عاقلء المفردات الأساسية للقراءة الابتدائية» دمشق ١187‏ . 

-٠‏ فتحى على يونسء الكلمات الشائعة فى كلام تلاميذ الصفوف الثلاثى 
الأولى من المرحلة الابتداتية ونقويم مجالات تدريس اللغة فى ضوثها . رسالة 
دكتوارءء كلية التربية؛ جامعة عين شمس القاهرة ١98‏ 


فنا 


- فتحى على يونس ومحمود كامل الناقة أساسيات تعليم اللغة العربية . 
القاهرة. دار الثقافة للطباعة والتشر /ا/81١‏ . 
- اللجنة الدائمة للرصيد اللغرى. الرصيد اللغسوى الوظيفى للمرحلة الأولى 
من التعليم الابسدائى» تونسء الهيئة الاستشارية للمغرب العسربى فى التربية 
والتعليم سبتمير 1818 . 
1- محمد محمود رضوان وآخرونء “التخلف فى القراءة وفى الكتاية بالمرحلة 
الاولى أسبابه وأساليب علاج صحيفة التربية» القاهرة يناير /195317 . 
- محمود وشدى خخاطر . قائمة المفردات الشائعة فى اللغة العربية . سرس 
الليان ج. م . ع. المركز الدولى للتربية الاساسية فى العالم العربى؛ 1١988‏ . 
6- محمود رشدى خاطر وآخرون. طرق ندريس اللغة العربية والتربية الدينية 
فى ضوء الاتجاهات التريوية الحديثة القاهرةء دار المعرفة طاك. ١9481‏ . 
7- معهد الخرطوم الدولى اللغة العربيةء قائمة ١0**‏ كلمة الاكثر شيوعا فى 
كتب اللغة العربية للأجانب» الخرطومء 1941 . 
بحدة البحوث «التأليفء قائمة مكة للمفردات الشائعة: مكة المكرمة» 
غة العربيق. جامعة أم القرى: ١987‏ . 
م جراى» تعليم القراءة والكتابة ترجمة محمود رشدى خاطر وآخرين» 
'#افايرة. دار المعرنة. 1581 - 
#لكانياد المراجع الأجنبية 
١ش‏ عطا وه! لإأعاعه5 ,تطعدتم يعتطسة عتعد8 كه ومهصمناءةط ,له اء .1/1 ,طم -و1 
.1976 ,عتطهق أه ممم جومجط 
عانا! ,متنق بعقمه7؟ علطمعة معلمكة 6ه 74 ج .8.306 ,لرواتد8 -20 
,0ا2 رممعمط وممأدوتالة 
بممءصدمدج]7 وقنوط عأطصية عظ 6ه أعنة عتعدظ عط] .30 ,لافظ -21 
.1940 بممتلةتعمدعة عمعرظ اندع تونا عمط عة1 ع1 بصع لممسعق 
عوعدوممط مذ "لمتعلما!ة ومنطعك؟ أه ممتتممتممط” .40© روعوظ -22 
-18,2 .هل ,9.املا روستسممة 
.مما بعهسومما مولععه! هع كه طتتلهم؟ عماطعهه1 .م ,يعمتافيه -23 
,1969 ,مممودمة 


1 


.1966 ,هه يك تعمممة قمع مسوممة معتعده" ومناعمع ]1 .م ,لإم 24-0 

بعاتولا بجت بسع عاطهجية ج1100 1ه كسمه" 1053ل 1 .11 .ل ,سسلهمة -25 
.1959 بوعناءاعه5 لعسمعآ كه اتعصك ممعتعصسم 

عفعطا عممعمعم1 ها معفدع؟ مدناميرع؟1 مذ فعلعه1! ععوممك .16 .0 , لامآ -26 
48 ,مهمعلك 6ه ولد +تمتة ,مومعتكك ,ممتتمعوواه ,طم بمعسلم/ة 
.(فعطوناطسومنا) 

ص لوآ توسمامعسعالظة له اسم لعو 8 , لمباستسمظ .ع1 يل .8 وبصموعء38 -27 
20 تعامع ‏ ,مموتاعتا! ,تمطتة ممة بكمامدطتت1 عتطمعة وتدعائية 
أه «المرعائمنآ ,عامةحقطء8 كعومدوممة نمه عهصوحمة مه طتتمعومجر 
.1968 ,مموتطءنال! 

برط فعوتآ عله عنما ومتقمعه معوسء8 ممتاداع 15 ,1 .21 ,مسسممع -28 
,152 بهملهمة بذتفعطا ه28 ,أدمدء5 ومتعلمط مععواتك مقتامرهع 
(لءطمتاط مم0 

؟ه ومتطعهه؟ عط ما علتن© لمعتاعموط ل ,لإلعممه1 .21 به .إلا دع ه29 
انمع «نمتآ قممكج0 ,لا.]7 بعوصوممة مولعمه7 ره لدمعء5 م كد معالهدعر 


ممما .يج 
ععطا0 عه #عطمة 10 طمتاومكظ مومتكعت7 ,17 .8 .مس 


ممناط ,نادم معممة 3‏ عسوتمطعة1 قصه ععصعلوطسع دسل بوي 
1978 بعمعوظ مامععممتا! 6ه رانو 91 


متنقك عأطهعة أه معصسمعة ع1 معتملساطمعه/] لعلمم 0 .1801 ,جتنمك 31 
.1979 ,اتوك جلمتآ ممع عدم 

,مم5 وتمامعصعلظ عطا هذ كاعمة عومدعومصة عط1 .2 ,لمدلءي5 -32 
.1969 ,لإمةطموم0 عق لمعك .12.0 ,ممع دنعل 

01 لاممعء 25205 عا عسقدعك8 ما عدهت 5ه عوتآ ع15 .لى .12 ,طقمعاه33-1 
عط مذ عقتو بتدتا عمده5 مذ عوقسوممة لدمعه5 م مه عأطدهخ أن كتمعفية5 
بقاموعممنل! 6ه تع ثمتا. ,وتامجم متا ,دمتتممعدوام .ططم ,حونة 
1978 


هنا 


الباب السادن 
التدريبات والاختبارات 


الفصل الأول: التدريبات اللفوية : مضهومها وأتواعها 
الثانى «قدرييات التراكيب 
الثالث: طريقة التدرييات الموحدة 
الرايع الاختباراللقوى 

القيص الخامس: مستويات الأسئلة 
ا الفصل السادس: اختبارالتتمة: مطهومه وخصائصه 
الفصل السايع: اختيارالتتمة. خطوات بتائه 


الفصل الأول 
التدريبات اللغوية (منهومها- وأنواعها) 


معنى التدريب ٠‏ 
يتتمى تعسليم اللغات الثانية إلى الميدان النفسى حركي 5:0406هاء5م الذى 
تلعب الممارسة فيه الدور الأكبر فى تنمية مهاراته. والتدريبات اللغوية ععهناوهة1 
5ااذتك تستهدف تمكين الطالب من أن يسيطر على الانماط اللغوية التى تعلمها فى 
الفصل. وكلمة بالإنجليزية 1اذتك توحى بهذا المعنىء إذ إن من معانيها يثقب أو 
يحفر . فالتدريب اذن وسيلة لحفر المهارة التى تعلمها الفرد وتثبيتها عنده وتدعيم 
ما تعلمه بشآتها. :5 
الفرق بون التدريب والتقويم : 
ويخلط بعض المعلمين بين التدريب والتقسويم لتشابه إجراءات كل منهما 
معالجته ما تعلمه الطالب من مهارات . والواقع أن بينهما فروقا ينبغى أن نوضحها 
هنا. من أهم هذه الفروق ما يلى : 
-١‏ تهدف التدريبات إلى تشبيت ما اكتسبه الطالب من مهارات بينما تهدف 
الاختبارات وأساليب التقويم إلى تقدير مستوى ما تعلمه الطالب بعد أن 
تدرب عليه. 
- ليس من المطلوب فى التدريب إصدار حكمء بينما يعتبر الحكم شرطا 
من شروط الاختبار . بعبارة أخرى فإن التدريب عملية تعليمية أساسا 
بينما نجد أن الاختبار عملية حكمية لشااعدمععلدال . 
7- يفتصر الامر فى التدريب على الممارسة الجيدة من الطالب للمهارة 
اللغوية بينما يمتد الاختبار إلى إعطاء درجة. 


4- يققدم المعلم فى أثناء التدريب النموذج الذى يحتذى فى الوقت الذى لا 
يعتبر النموذج فيه شرطا قى الإختبار. 

5- يعقب التدريب عادة ما قدم من محتوى لغوى فى الخصة بيئما يغطى 
الاختبار عادة ما تم تقديمه فى حصص سابقة. 

5- فى ضوء التفرقة السايقة نلحظ أن التدريب يركز حول مهارة لغوية 
واحدة ويعمل على تثبيتها قبل اخختيار الدارسين فيها بينما يتعدى الاختبار 
نطاق المهارة الواحدة ويشمل عددا من المهارات. 

أنواع التدريبات: 

أما من حيث أنواع التدريبات فمن الممكن تقسيمها إلى نوعين أساسيين 

يندرج تحت كل منهما أنواع ثانوية . هقان التوعان هما : 

- التدريبات النمطية 15اك 168هم أو كما تسمى فى بعض كتب تعليم 
اللغات الثائية الممارسة النمطية وهى عبارة عن مجموعة من التمرينات 
التى تثيت على شكل واحد وتتطلب طريقة واحدة فى الاستجابة لها. 
وهدق هذه التدرييات تثبيت الأتماط التى تعلمها الطالب. وتشجيع فى 
مجال النحو وتعليم التراكيب 

- التدريبات الاتصالية 0115ل «وناهءنصناتصتهمءوهى التى تدور فى موقف 
اتصالى عن طريق الحوار مع الآخرين» ولا تنبع شكلا واحدا كما لا 
تنبئ باستجابة واحدة من الطلاب. 

الفرق بين التدريب التمطى والاتصالى : 

وفيما يلى أهم ما بين هقين النوعين من فروق : 

-١‏ التدريب التمطى شكل لا يهمه محتوى الجملة قدر ما يهمه التمط 
اللغوى الذى يحكمها والذى ينيغى تدريب الطالب عليه . بينما نجد 
التدريب الاتصالى مقيدا بموقف اجتماعى معين» ومن ثم يآخذ التدريب 
الاتصالى عدة أشكال. 


؟- التدريب الخنطى مقيد الاستجابة أى أننا نتوقع من الدارس ما سيقوله ما 
دام فاهما للتدريب مكتسبا للمهارة اللغوية المقيسة فإذا سمع الطالب هذه 
الجملة أنا من ماليزيا وطلب منه أن يستبدل بماليزيا كلمة أخرى فسيختار 
الدارس الكلمة المعبرة عن بلده ويقولها : أنا من باكستان وهذا تدريب 
تخطى . أما إذا سئل : ماذا أكلت فى الصباح اليوم ؟ فلن يستطيع التنبؤ 
بإجابته فقد يذكر أسماء أطعمة معينة وقد لا يذكر شيئا لانه لم يتناول 
إفطاره !! وهذا تدريب اتصالي 


- التدريب النمطى لا يرتبط بموقف اجتماعى معين» إنه مسجرد تدريب 
على بناء جملة معينة أو ظاهرة لغوية خاصة أو غير ذلك من أنماط 
تعليمها الطالب ويرجى تتثبيت شكلها عنده وتمكينه من استخدامها فى أى 
موقف يعد ذلك . 

التدريبات تشبه إلى حد كبير النطق الصورى عنهه! لهدممم؟ الذى لا يهتم 
بمضمون القصة قدر ما يهتم يشكلها .. بينما نجد التدريب الاتصالى تدرييا فعليا 
على موقف حى يتم فيه الاتصال بين فردين» ومن ثم يحتل الاهتمام بالمعنى مكانة 
كبيرة عند المعلم ومؤلف الكتاب حتى يدرب الطالب على فعل رسالته فى موقف 

معين بطريقة معينة يضمن وصولها بكفاءة دون تقيد بشكل التدريب. 

4- يرتبط بالنقطة السابقة أن الطالب مقيد بالعبارات والجسمل التى يختارها 
المعلم فى التدريب التمطى بينما هو حر فى اختيار عباراته فى التدريب 
الاتصالىء إذ إن لكل موقف لغته. 

5- وعلى عكس التقطة السابقة نهد الطالب حرا فى استخدام التدريبات 
النمطية ما دامت مسجلة على شرائط» له أن يسمعها وقتما شاء وأينما 
شاء . بينما هو مقيد بوجود المعلم عند ممارسته للتدريب الاتصالى . إذ 
لا بد له من مصحح ومراجع . ومن شخص يكمل معه دائرة الاتصال. 

- التدريب النمطى ذو لغة مصطنعة وتقديمه للطالب على افتراض قدرته 
على تطبيقه بعد ذلك فى الحياة . وهذا بالطبع آمر خطأ 


المهم هنا هو اختلاف لغة التدرييات النمطية عن لغة التدريبات الاتصالية . 
ففى الوقت الذى يسيطر فيه على الاولى امود والشكلية تشيع فى الثانية الواقعية 
والحياة. 

/- أما من حيث الموقف الاجتماعى لكل من النوعين» فالتدريب النمطى 
يمكن أن يتم بشكل جماعى عام . يكرر فيه الدارسون ما سمعوا . بينما 
يتطلب إجراء التدريب الاتصالى انراد الطالب بالحسديث مع طالب آخخر 
ولا تصلح هنا جماعية الاداء إلا عند الرغية فى تكرار ما قيل. 

8- وأخيرا فإن المنطلق الذى يستند إليه التدريب النمطى يختلف عن ذلك 
الذى يستند إليه التدريب الاتصالى . إن التدريب النمطى يستند إلى 
مسبادئ النظرية السلوكية فى علم النفس 'إممعظا عتاوذمه ةهاع والتى 
ترى أن تعلم اللغة إنما هو تكوين عادات» هى علاقة بين مثير واستجابة 
وتقوى الاستجابة كلما قوى المثير وتكرر تعرض الطالب له . بينما يستند 
التدريب الاتصالى إلى تصور للغة وتعليمهاء فاللغة وسيلة اتصال وليس 
المقصود بتعليمها مجرد شكل بين عادات وإنما تنمية قدرة الطالب على 
الاستخدام المبدع للغة فى مواقف حية يستطيع فيها توظيف ما تعلمه فى 
تكوين جمل جديدة وأتماط غير موحدة . إن تنمية القدرة على الابتكار 
فى الاستخدام اللغوى لا تتأتى يتحفيظ الطالب أتماطا معينة سواء عن 

يق تكرارها أو غير ذلك من أشكال . وإنما تدأتى بالانطلاق مع 
الطالب سواء فى طرح السؤال أو فى قبول الإجابة. 

التدريب المعتوى ٠‏ 

ويضيف الدكتور راجى رمونى لهذين النوعين من التدريبات نوعا آخر يسميه 
التدريب المعنوى ويعطى هذه الأنواع الثلائة الأسماء الآنية : تدريبات 
وتدريبات معنوية» وتدريبات اتصالية . ويقصد بالندريبات الميكانيكية ذلك النوع 
من التدريبات الذى يهدف إلى مساعدة الدارسين على إتقان المهارات اللغوية سواء 
أكانت أصواتا أم مفردات أم تراكيب خخاصة فى المراحل الأولى من تعليم اللغة 
العربية بينما يقصد بالتدريبات المعنوية ذلك النوع من التدريبات الذى يهدف إلى 
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تقديم المساعدة اللازمة لربط الكثير من المزئيات والتفاصيل المتعلقة بتعلم الاصوات 
أو الكتاية أو القواعد وتثبيتها فى ذاكرة الطالب . أما التدريبات الاتصالية أو 
المماسات الاتصالية ع٠ناعهءم‏ 300امء1هنادصدء كما يسميها فتركز على استعمال 
اللغة للتعبير الشفوى والكتابى إذ ينوع الدارسون للغات الاجنبية استعمالها فى 
حياتهم السعملية والمهنية إلى جانب فهم الحضارات وثقافات الأمم التى يدرسون 
لغاتها. ويستند هذا النوع الاخيسر من التدريبات فى رأى رمونى إلى فكرة العالم 
النفسى جلفورد فى نظرية 0006 :16ا18]6 ]0 عتنافتهماه والتى يؤكد فيها على 
ضسرورة الربط والتمييز بين التدريب الذى يتطلب إجابة مقيدة 6#6عجع«نك 
«مناعهممم والتدريب المتشعب الحسر (متاءناكمم ؛معوء انق الذى يؤدى إلى 
عملية الإبداع والابتكار والوصول إلى حلول عملية . ولهذا نراه يدعو إلى زيادة 
الاهتمام باستعمال النشاطات الحرة أكثر من استعمال ما تعلموه من مفردات وأنماط 
الغوية فى مناسبات حقيقية لها صلة وثيقة مباشرة بحياة الطالب وخبراته داخل 
الصف وخارجه . 

وتحت كل نوع من أنواع استدريبات الرئيسة الثلاثة السابقة أتواع من 
التدرييات الثانوية» ويجملها رمونى فى الجدول التالى : 


(جدول 7) التمارين اللغوية الشائعة الاستعمال 


الغرض 
الاوتومات 
المهمارات اللغوية 
(الأصول والمفردات 


استعمال المهارات اللغوية 
المكتسبة استعمالا محدودا 
على نطاق ضيق. 


المعلم. 
-٠١‏ كتابة تحت إشراف | 
المعلم . 

-١‏ تلخيص. 
3ل إملاء. 


ينا 


استعمال اللغة استعمالاا 
طبيعيا حرا وعلى نطاق) 
واسع . 


الفصل الثانى 
تدريبات التراكيب 
مقدمة . 
تعليم الطلاب قاعدة نحوية معينة يتلزم تدريبهم عليها . وهناك أتواع 
مختلفة من التدرييات نذكر منها بإيجاز ما يلى : 
-١‏ التكرار: «مناناعمعم 
يستهدف هذا التدريب تثبيت مهارات معينة عن طريق أدائها أكثر من مرة 
وفى هذا التدريب يؤدى المعلم المهارة المطلوب تعلمها ثم يشير إلى أحد الدارسين 
طالبا منهم تكرارها مثل : 
التموفج : 
المعلم : هذا كتاب 
الدارس 201١‏ : هذا كتاب 
المعلم : هذا كتاب. 
الدارس ”* : هذا كتاب. 
وقد يطلب المعلم من الدارس أن يكرر نفس الاستجاية مرة 
-١‏ الاستيدال بومتاساناوطناة 


يستهدف هذا التدريب تثبيت تركيب لغوى معين أو التأكد من فهمه. ويتخذ 
هذا التدريب عدة اشكال منها البسيط ومنها المعقدء ومن هذه الاشكال ما يلى : 
(1) النموذج : أنا طالب من مصر. 


(ب) الدموذج : رأيت الطالب / رأيته - 
رأيت الطالبة / رأيتها. 


1- سمعنا الاغنية / 


- شربت الماء / 2231155 
(ج) النموذج : هل معك نقود ؟ (نعم) / نعم معى نقود. 
هل عندك كتاب ؟ (لا) / لاء ليس عندى كتاب . 
-١‏ هل أنت مصرى ؟ (نعم) / 000 
7- هل معك قلم ؟ (لا» / 01000 
*- هل المتزل قريب ؟ (نعم) /. 
(د) النموذج : أين الكتاب ؟ / الكتاب فوق الطاولة. 
أين القلم ؟ / القلم فى الحقيبة. 
( فى هذا التدريب تسستخدم الصور المعسبرة عن أوضاع الاشياء وأماكنها أو 
تستخدم الأداء الفسعلى من المعلم للتعسييسر عن الأوضاع والاماكن» ويقيس هذا 
التدريب مدى فهم الدارسين لظروف المكان وحروف الجر ) 


؟- سؤال وجواب داع /«كمة - موتاععدي 
يستهدف هذا التدريب تثبيت مهارة قهم الأسئلةء وتوجيهها والرد عليها . 
وهنا يسأل المعلم كل طالب على حدة فيجيب الطالب . 
النموذج : أنا بشيرء من أنت ؟ 
الدارس : أنا جون. 


+- نتعويل +0ه3لههأكهما 
يستهدف هذا التدريب مهارة تغيير تراكيب الجملة وتحولها إلى تركيب آخر 
مقصود يقيس مدى فهم الدارس لقاعدة نحوية . 
التموذج : أنا من مصر / أنا مصرى . 
-١‏ هو من لبنان / 2 
- هو من السودان / . 
7- أنت من تونس / . 
ه- تكوين الأسئلة :10002000 مدنادعدي. 
هذا التدريب مزيج من عدة تدريبات: فهو قريب إلى التدرييين السابقين» 
وفى هذا التدريب يقدم المعلم جملة ما ويطلب من الدارس صوغ سؤال منها : 
التموذج : هذا مكتب / هل هذا مكتب ؟ 
-١‏ هذه خريطة / 5 
7- الخريطة على الحائط / 
77ل هو محمد /.. 
5- البيت بعيد / 
+- التدريب الهرمى 3311١‏ 4ندمهدزم 
فى هذا التدريب تاخذ استجابات الدارسين شكلا تراكميا يُضيف كل منهم 
إلى الآخر كلمة أو جملة صغيرة. 
المعلم : أنا طالب. 
الدارس ١‏ : ( يكرر ) أنا طالب . 
المعلم : سوداني. 
الدارس 7 : أنا طالب سوداتي ‏ 
المعلم : فى جامعة . 
الدارس 7 : أنا طالب سودانى فى جامعة. 
المعلم : المخرطوم. 
الدارس 5 : أنا طالب سوداتى فى جامعة الخرطوم. 


وفنا 


- التدريب التسلسلى :11ذ,ك «نمطء. 

فى هذا التدريب يكرر كل دارس استجاة من مسبقه أو يجيب على سؤال 
وجهه إليه : 

الدارس ١‏ ( موجها حديثة إلى الدارس ؟ ) : أنا بشيرء من أنت ؟ 

الدارس ” ( موجها حديثه إلى الدارس ١‏ ) : أنا جون ( ثم يتلفت إلى 
الدارس ‏ قائلا: أنا جون» من أنت ؟ ) وهكفا .. 

ه- تكملة «دمناءا دهم 

يستهدف هذا التدريب تثبيت مهارات فهم الكلمة والجملة؛ ثم تركيب 
الجسملة بإكمال الناقص منها . ويآخف هنا التدريب عدة أشكالء: منها ملء 
الفراغات بالاختيار من عدة بدائل مقدمة - 

(1) التموذج؛ يكتب الطالب نت ارس 


١اب)‏ النموقج : يأكل الولد 


ه-تركيب جمل +01 تلهه101 ع6 معاوعه 
يستهدف هذا التدريب تشيبت مهارة تعرف الكلمات واستخدامها استخداما 
صحيحا عن طريق تقديم كلمات قديمة يطالب الدارس بأن يركب منها تراكيب 
جديدة لم تكن قد وردت عليه فى النصوص أو التدريبات السابقة. 
تموذج : عربى - سامى - طالب / سامى طالب عربي. 
فى - هو - طالب - ابقامعة / . - 
هو - فى - يدرس - القاهرة / .. 


-٠١‏ تدريب المزاوجة بع0ن!ءقمم 

هذا شكل من أشكال تدريبات التعرف. ويستهدف تثبيت مهارة الدارس فى 
تعرف مفردات أو جمل او تراكيب لغوية مفيدة» ويتبغى أن يوضح الفرق بين 
اختبار المزاوجة حيث يستهدف الأول قياس مهارة الدارس فى التعرف على مفردات 
أو تراكيب معينة» بيتما يستهدف الثانى تدريب المزاوجة إلى جاتب التعرف. تثبيت 


مهارة لغوية معينة. 
نموذج : 
اختر من جمل العمود (ب) ما يكوّن جملة ذات معنى مع كل جملة من 
العمود (1) . 
600 وب)» 
هل قرأت إلى القاهرة 
سافرت أمس خلق طيب 
صدق الحديث الدرس اليوم 


-١‏ ترجمة ممنداكمدم 

تختلف تدريبات الدرجمة عن قطع الترجمة التقليدية فى كون الاولى ذات 
هدف محدد يتعلق بمهارة لغوية واحدة؛ كأن يستهدف التدريب مثلا تشبيت فهم 
الدارس لبعض التراكيب اللغوية فى اللغة العربية» وإدراك الفرق بين اللغتين فى 
هذا الخصوص - فقد يطالب الدارس بترجمة هذه الجمل : 

لإختتطا معباعو عه وذ اكه اعمط عط أعممع زاتدع تمت عط مه صقط أعص 1 
1م 


الفصل الثالت 
طريقة التدريبات الموحدة 


فكرتهاء 

عرض هذه الطريقة الدكتور راجى رمونى فى بحث قدمه للندوة العالمية 
الاولى لتعليم العربية لخير الناطقين بها والتى عقدت بجامعة الرياض ( الملك 
سعود حاليا ) سنة 191 . ونظرا لما تتميز به هذه الطريقة من تكامل بين أنواع 
التدرببات اللغوية وشمول فى تدعيم المهارات وطرافة فى العرض وإمكانية التعميم 
فقد رأينا أن نعرضها هنا. 

تنطلق طريقة التدريبات الموحدة من تصور لطبيعة التدرييات اللغوية الثلاثة 
الآنية : التدريب الاتصالى . وقد أوضحنا الفرق بين هذه الأنواع فى الوحدة 
السابقة . . وقد قدم عددا من النماذج من التدريبات والنشاطات والمواد المخاصة 
المقصود منها توفير عنصرى النجاح والثقة فى نقنى الدارسين كى يدركوا قنيمة ما 
تعلموه ويربطونه بما يجرى فى حياتهم من خبرات وتجارب مجدية؛ وكان لايد من 
مزج هذه التدريبات والنشاطات الإضافية مع دروس وتمرينات الكتاب الذى 
يستعمل فى التدريس بجاممة ميشجان آلا وهو كتاب مبادئ العريية اللعاصرة : 
عنطهعف لتهنفمم5 معلمة38 أن برمعادعدمء11 من تأليف بيتر عبود وآخرون. 

فكرة عن كتاب مبادئ العريية المعاصرة ٠‏ 

ينبغى علي قبل إعطاء نماذج من التمرينات بإعطاء فكرة عن دروس ككتاب 
مبادئ العربية المعاصرة باخصتصار . يحتوى كل حرس من دروس الكتاب على تص 
أساسى متبوع بقائمة المفردات الجديدة فى الدرس ومعانيها بالإنجليزية فشرح 
للتراكيب الجديدة يتخلله بعض تقرينات القواعد . ويتبع ذلك تمرينات عامة معظمها 
' ميكانيكبة ' و "معنوية * ونصوص للقراءة والفهم ( فى بعض الاحيان ) تتدرج 
بعملية التدريب من التمرين ' الميكانيكى ' إلى التمرين ' المعنوى ' فالتمرين 
' الاتصالى * 


ثماذج من التدريبات ٠‏ 

النماذج التالية ترينا كيف نتدرج بعسملية التدريب من التمرين الميكانيكى إلى 
التمرين المعنوى فالتمرين ' الاتصالى * ميتدثين بالدرس الأول من دروس 
الكتاب . 


:* تمرين ميكانيكى : تكوين أسئلة باستعمال * هل‎ -١ 
الدرس الأول» تمرين 5» ص5).‎ ( 
للعلم : هذا سمير.‎ 
التلميذ : هل هذا سمير ؟‎ 
هذه مريم  هذا سامي‎ 
هذا سليم  هذه نانسي‎ 
هذه وداد هنا فريد‎ 
بعد الانتهاء من هذا التمسرين مباشسرة أضيف التمرين ' المعنوى * التالى‎ 
* للتاكد من أن التلاميذ أولا فهموا استعمال صيغة الاستفهام باستعمال * هل‎ 
. وثانيً قاموا بأنفسهم بتكوين أسئلة نابعة من دائرة تجاريهم‎ 
: ) تمرين معنوى : سؤال - جواب . ( شفويا وكتابة‎ -1 
يطلب المعلم من أحد الطلاب أن يشير إلى طالب ثان ويذكر اسمه ويقوم‎ 
يكتابة ما قاله الطالب الأول على اللوح.‎ 
هذا يوسف.‎ : ١ط‎ 
يطلب المعلم من طالب ثالث أن يسأل الصف قيما إذا كان الطالب الثانى‎ 
يوسف * . وبعد توجيه السؤال يقوم بكتابته على اللوح.‎ 
ط؟ : هل هذا يوسف ؟‎ 
ثم يختار الاستاذ أحد الطلاب الذين عندهم رغبة فى الإجابة على السؤال‎ 
ليقوم بإعطاء الإجابة أولا شفويا ثم يكتبها على اللوح.‎ 
. ط 4 : نعمء هذا يوسف‎ 
يطلب الاستاذ من طالب آتخر أن يشير إلى * يوسف * ويسأل الصف فيما‎ 
." إذا كان * يوسف " أو * سميرا‎ 


طه : هل هذا سمير ؟ 


لذنا 


صورة أخرى يختار الاستاذ طالبا من طلاب الصف ليجيب على السؤال 
شفويا ثم يكتب إجابته على اللوح تحت السؤال الأخير 

ل + لا عقا * يرس > 

وتحمر طريقة الؤال والإجابة بين الطلاب لمدة 7 دقائق باستعمال المقردات 
الغائي والمخاطب المذكر والمؤنث . هذا موجز لما أنتجه الطلاب خلال هذه القترة 

ط١‏ : هذا يوسف 

ط“ : هل هذا يوسف ؟ 

طء : نعم . هذا يوسفا. 

ذه : هل هذا سمير ؟ 

اط : لاء هتنا يوسف- 

طلا : هذه كريمة. 

طم : هل هذه كريمة ؟ 

طه : نعم . هذه كرية . 

ط ٠١‏ : هل أنت جلال ؟ 

ط١١ا‏ : نعم . أنا جلال 

ط15 : هل أنت وداد ؟ 

11 : لاء أنا جميلة 

- تمرين اتصالى : محادثة حرة بين الطلاب 7 

استطاع الطلاب يعد عمل التمريتين ' الميكانيكى * و ' المعنوى * المشار 
إليه أعلاه القيام بالاتصال المباشر قيما بيتهم مستعملين ما تعلموه من مفردات 
وتراكيب . وهذا موجز المحادثة التى جرى بيتهم : 

طا : من أنت ؟ ط؟ : أنا وداد 

من هذا يا وداد ؟ هذا سامي 

هذه قاطمة 


بنذ 


ط" : هل هذا سمير ؟ اطغ : نعم . هذا سمير. 


من هذا وهذه ؟ هذا على وهذه جميلة ‏ 
طه : هل أنت مريم ؟ طه : لا . أنا كريمة . 
من آنا ؟ أنت وداه . 
ومن هذا ؟ هذا طارق. 
النشاطات التربوية: 
أما عن النشاطات التى قدمها الكاتب والتى تساعد على استعمال اللغة 
انت كما يلى : 
١‏ - نشاط التهيئة : 


وقيه يسدأ المعلم ببعضض عبارات التحية ومطالبة أحد الطلاب بكتاية تاريخ 
ذلك اليوم باللغة العربية على اللوح ويتبع ذلك يعض الأسئلة العامة التى تدور 
حول موضوعات الدروس الأخيرة وما يتعلق منها يخبرات الطلبة . وفيما يلى 
مجموعة من الأسثلة التى استعملتها فى بداية الحصة التى قايلت قيها الصف بعد 
تقديم النص الاساسى للدرس السايع والقواعد امبنية عليه ؟ 

-١‏ صباح الخير. 

1- كيف الخال ؟ 

8- من آين أنت ايا كريمة ؟ 

4- هل درست اللغة الإنجليزية فى المادرسة الثانوية فى آن آربر ؟ 

ه- هل أكملت دراسة اللغة الإتجليزية هناك ؟ 

؟- ألعاب لغوية : 20©5ع #عددوهم1 ضمير المقعول به المتصل بالقعل. 

قام الطلاب بهذه اللعية بعد شرح ضمير المقعول به المتصل بالفعل فى 
الدرس العاشر . وسارت اللعبة كما يلى 2 


م الل-م-_دم 


ط١‏ : يعطى جذر 5165 أى فعل متعد يعرقه . 
ط؟ : يأذ نفس الجذر الذى أعطاه الطالب الأول ويضيف عليه ضمير 
الفاعل الحتصل ‏ 
ط؟ : يكمل الجملة بإضافة ضمير المفعول به المتصل بالفعل وما تتطلبه 
الجملة من زيادة لتصبح جملة مفيدة 

وفى حالة عدم استطاعة الطالب إعطاء الإجابة الصحيحة فى خلال خمس 
نوان عتدما يأتى دوره يسقط من اللعبة . ويستحسن ألا تستمر هذه اللعبة أكثر من 
ثلاث دقائق وهذا ملخص لا دار يين الطلية فى هذه اللعية: 

اط ١‏ شاهد . 

اط شاهدت . 

ط ١‏ شاهدتها فى المكتبة . 

6- الكتابة تحت إرشاد المعلم : 

فى نهاية كل درس يكلف الاستاذ طلابه يعرجمة مجموعة من الحمل أو 
فطعة قصيرة من الإنجليزية إلى العربية أو بكتابة موضوع إنشائى قصيرء وة 
وجدت أن مثل هذا التدريب يفيد فى مراجعة مفردات الدرس الجديد وقواعده 
بالإصافة إلى تنمية قدرة التعبير الكتايى عند الدارسين . فعلى سبيل المثال قام 
الطلاب معا فى تهاية الدرس . 

4-تقارير قصيرة شفوية وكتابية : 

يطالب الدارسون عند البدء بدروس الجزء الشانى من الكتاب بكتابة إنشاءات 
فصيرة تعتمد على موضوعات مألوفة لديهم وتخصص ساعة واحدة أسبوعيا لقراءة 
ومناقشة هذه التقارير فى الصف . 


- اجتماعات خاصة : 

وفيها يلتقى الطلاب مع الاستاذ على فترات متفاوتة يقضون فيها وقنتا 

سسمتعون فيه إلى نشرة أخبار مسجلة تحتوى على مفردات وتراكيب مألوفة وكذلك 

'لاسنماع إلى برنامج موسيقى وبعض الغناء العربى يجيب الاستاذ خلاله على 
لقا 


أسئلة الطلاب . وقد يذهبون معه إلى مطعم عربى فى المدينة حيث يأكلون طعاما 
عربيا ويستمعون إلى موسيقى عربية وقد يشاهدون شريطا سيتمائيا لفيلم عربى أو 
شرائح زجاجية تدور موضوعاتها حول يعض التواحى الثقافية والاجتماعية 
والتاريخية والحضارية العوبية ويرافق العرض أشرطة مسجلة يالعربية. 

وجهةةتظر:ه 

واضح من هذه الطريقة أن صاحبها يستند إلى المفهوم الواسع للثقافة من 
حيث إنها أسلوب حياة . ويحرص على تنمية مفاهيم الثقافة العربية فى أذهان 
الطلاب . كما أنه ينطلق من حاجات الدارسين فى أمريكا للاتصال بالعربية 
والرغبة فى معرفة الحياة العربية ومن ثم قإنها تخلوء كما يبدو لثاء من الروح 
الإسلامية التى ينبغى آلا يهملها معلم فى برنامج لتعليم العربية للتاطقين يلغات 
أخرىء ولعل عذر الزميل هنا هو أن معظم الدارسين فى أمريكا من المسيحيين. 

المهم عندنا الآن النظر إلى هذه الطريقة كنموذج يمكن أن يحتذى بصرف 
النظر عن المحتوى اللغوى . معنى ذلك أن معلم العربية فى ماليزيا أو إندونيسيا أو 
أى بلد إسلامى آخر يستطيع توظيف هذه الطريقة ولكن فى إطار ثقافى 
عن ذلك الذى تحركت فيه التجربة فى آمريكا . والإطار الجديد الذى نقصده هو 
إطار الثقافة العربية الإسلامية وليس العربية وحدها. 


6م 0ااسعلللللللصسلسدد دده 


الفصل الرابع 


الاختباراللغوى 
تعريف الاختبار اللغوي: 


قدمت للاختبار 1# تعريفات كثيرة لا محل لتفصيل القول فيها هناء ويمكن 
تعريف الاختبار اللغوى بأنه مسجموعة من الاسئلة التى يطلب من الدارس أن 
يستجيب لهاء بهدف قياس مستواه فى مهارة لغوية معينة وبيات مدى تقدمه قيها 
ومقارنته بزملائه. 

مواصفات الاختبارالجيد + 

هناك نوعان من المواصقات : مواصفات أساسية ينبغى أن تتوافر فى كل 
اختبار مهما كان موضوعهء ومواصفات ثانوية تخص كل اختبار على حدة» 
وسوف نركز هنا على المواصفات الاساسية للاختبار الجيد وهى خخمسة : 

-١‏ الصدق : (إنقفلة؟ ويقصد به أن الاختبار يقيس ما وضع لقياسه . وعلى 
هذا الاساس خإن اختيار النحو الذى يمتلئن بكلمات صعية تتطلب فهم الطالب لها 
أولا لا يعتبر اختيار! صادقا - لأنه يقيس تعرف المفردات إلى جاتب القواعد 
التحوية . 

؟- الشيات : '(افلفظةذا: ويقصد به أن الاختيار يعطى نفسى التائج لنفس 
المجموعة من الافراد إذا ما طبق مرة أخرى قى نفس الظروق وبعد مسافة قصيرة - 
وعلى هذا الأساس فإن الاختبار الذى يتغير وضع الطلاب كثيرا بعد إعادة تطبيقه 
الا يعتير ثابتا. 

- الموضوعية: [0188ت080(6 ويقصد بها عدم تأثير شخصية المصحح على 
وضع أو تقدير علامات الطلاب فى الاختيار . ما ساعد على تحقييق الموضوعية أن 
يفهم الطلاب تعليمات الاعصبار بدقة وأن يكون هناك تفسير واحد للأسكلة 


والإجابات المطلوبة منه فضلا عبن توفير الظروف المادية والنفسية للطلاب لأداء 
الاختبار 


- العملية 
كبيرا سواء فى وضعه أو تطبيقه أو تصحيحه. إن هناك 


انلقءناعةىم ويقتصد بها أن الاختبار لا يتطلب من المعلم جهدا 
ارات تحتم على الطلاب 
استخدام نوع معين من الأقلام أو نوع معين من الأوراق أو توافر ظروف مكانية أو 
زمانية معينة أو تعقد إجراءات التصحيح والرصد والتفسير. 

6- التمييز: 01501111281109 ويقصد به أن الاختبار يستطيع أن يبرز الفروق 
بين الطلاب فيبين لنا الأقوياء من العاف . ويتطلب هذا أن يكون هناك مدى 
واسع يين السهل والصعب من الأسثئلة بحيث يؤدى هذا إلى توزيع معتدل بين 
أعلى وأقل الدرجات. 

أنوا > لاختبارات ٠‏ 

هتاك عدة آساليب لتصنيف الاختبارات اللغوية نعرضى لأكثفرها شيوعا هنا 


زعي 
(1) تصنيفها حسب غرض الاخد. .حلب أتواع الاخستبارات اللغوية 
باختلاف غرضهاء ومن أكثر الانواع شيوعا ما يلى : 

-١‏ الاختبار التحصيلى : 1256 67654 160اعة ويقصد به ذلك الاختبار 
الذى يقيس ما حصله الطلاب يعد مرورهم بخبرة 
الاختبار يرتبط بالمتهج الذى درسه الطالب والمقرر الذى تعلم محتواه 
والكتاب الذى صاحبه . ويكثر هذا النوع من الاختيارات عند المعلمين 
وفى امتحاتات نهاية الفصل أو نهاية العام الدراسي ‏ 

'ا- اختيار الإجادة أو الكفاءة : ا5ع لإممعا06م ويختلف هذا الاختبار 
عن سابقه إذ لا يتقيد بمنهج معين أو مقر دراسى خاص أو كتاب محدد. 
وإنما يقيس مهارات عامة حسب الموقف الذى يحتمل للطالب أن يستخدم 

فيه اللغة فى حياته . ومن أمثلة هذا النوع اختبارات اللغة الإنجليزية كلغة 
أجنبية 


تربوية معينة . وهقا 


*- اعتبار الاستعداد اللغوى 686 1006نام2 ##شدومة! ويسمى أيضا 
بالاختبار التنبؤى 686 608008136م : ويقصد به ذلك الاختبار الذى 
دد درجة استعداد الطالب لان يتعلم اللغة الثانية . إنه ينبئ عن 
مستوى التقدم الذى قد يحققه الطالب . ومثل هذا الاختبار يقيس 
جواتب سمعياة ومرغية عتد الطالب. فضلة عن قياس قدرته علي التمييز 
بين التراكيب . ومن أشهر هذه الاختبارات اختبار عشناههما «رعله21 
( 34147 ) :765 عنداناصوة والذى وضعه كارول وسايون سنة 1489 . 
( ب) تصنيقها ب متتج الاختبار : تصنف الاختبارات اللغوية الجهة 
التى أعدت الاخعتيار إلى نوعين : 
-١‏ الاختبار المقنن 80 4ع2فكمعفصهاد : وهو الذى تعده الهيثات وجهات 
النشر والمعاهد العلمية حتى يطبق على نطاق واسع ‏ ومثل هذا الا. 
توضع له معايير يمكن فى ضوئها تحديد مستوى الطالب بالنسية لغيره 


بدقة. 


تياو 


7- اخجبار المعلم :دعا عفهتم - #اعدع: وهو الذى يضعه المعلم لطلابه - 
ولا تتوافر قيه صفات التقنين. إذ يعده لطلاب ذى خصائص معيتة وفى 
فترات زمتية معينة ولا يهدف منه إلا تعرف مستوى هؤلاء الطلاب فى 
المادة التى درسها. 

( ج) تصنيفها حسب المدى الذى يغطيه : تختلف الا 

مدى المهارات التى تقيسها . وتنقسم إلى نوعين : 

-١‏ اختيار الوحدات المستقلة : 6564 0186م - 6ا©©وفكل ويقصد به ذلك 
الاختبار الذى ينقسم إلى وحدات صغيرة يقيس كل منها مهارة معينة» 
مثل اتستبارات المفردات والتراكيب أو الفهم المسموع أو المقروء والتى 
تتكون من وحدات صغيرة 36605 . 

1- الاختبار التكاملى 1656 1376ه7ع1716 ويقصد به ذلك الاختبار الذى يقيس 
عددا من المهارات اللغوية فى وقت واحدء مثل الإملاء 308اهاءلك يقيس 

عددا كبيرا من المهارات اللغوية ومثل اختيار التنمة 86ها 1025© . 


ارات اللغوية ياختلاف 


كن 


( د ) تصنيفها حسب نوع التقدير: 560888 تنقسم الاخصبارات بشكل عام 
تصحيح الإجابات وتقديرها إلى نوعين 3 
-١‏ اختبار المقال : لإهووع ( سمى هذا التوع من الاختيارات باختبار المقال 
لأن الإجابة على السؤال تقتضى من الطالب كتابة موضوع أو عرضا 
تحريرا للإجابة . ونلاحظ هذا النوع من الاخستبارات أكثر استعمالا فى 
المدارس والمعاهد . ومن مميزاته أنه : سهل الوضع فهو لا يقنضى كبير 
جهد من المعلم فى إعداده وأنه مناسب لقياس الجوانب المعرفية فى 
السلوك كالتذكر والفهم والتحليل والتعسبير . وأنه ملاتم للحكم على 
القدرة ية لدى الطلاب وللحكم على قدرات متعددة من بينها حل 
المشكلا. 
ومن عيوبه أنه صعب التصحيح لكثرة ما يجب أن يقرأ المعلم من أوراق 
إجابة . وأنه يتسم فى تصحيحه بالذاتية والبعد غير قليل من الأحيان عن 
الموضوعية لعدم القدرة على تحديد الإجاية المطلوبة بصورة قاطعة وأنه لا يمكن من 
قياس جوانب كثيرة من التحصيل تتعلق ببعض الجوانب الانفعالية والحسية الحركية. 
وهو فوق ذلك يساعد على الحدس ولا يمكن أن يغطى عناصر المنهج كلها؛ ولذلك 
يهمل أجزاء من المقرو ثم إنه مكلف من ناحية الجهد فى تصحيحه والمال فى إعداد 
أوراق الإجابة » . 

مثال : وازن بين هذين النصين من حيث الدقة فى التعبير. 

- ما أهم الدوافع التى تحرك الطلاب المسلمين لتعلم العربية ؟ 
7- الاختبار الموضوعى : 6656 06[141©6 وسمى بهذا الاسم لأنه يُبعد أثر 


1اناءعزاتاة سواء فى إعداده أو فى تصحيحه . ويتميز هذا 
النوع بارتفاع مستوى الصدق والثبات . ويقيس المعلم فيه مهارة واحدة 
فى السؤال الواحد . ومن مزاياء أيضا أنه يشمل معظم أجزاء المنهج ولا 
يشجع على الحدس أو التخمين فضلا عن سهولة تصحيحه . وقد 
:تقدمت أساليب وضع الاختيارات الموضوعية إلى درجة يقل فيها دور 
المعلم إلى حد قى تصحيح الاسئلة . إذ يتولى ذلك الحاسب الآلى 
( الكمبيوتر » قى يعضى الامتحانات. 

م 


إلا أن له عيويا أيضا . منها أنه يتطلب وقتا طويلا من المعلم لإعداده» 
وقدرة على اختيار المفردات» وتحديد البدائل ##5اناةدم16/ة أو صياغة البديل المحير 
53610 قضلا عن عجزه أحيانا عن قياس بعض القدرات كالقدرات الت 
والابتكارية . 


وهناك أربعة أنواع للاختبارات الموضوعية تعد أكثرها شيوعا. وهى 

- الاختيار من متعدد عدأهه -عاوةالدادة : وفى هذا النرع يقدم للطالب 
مشكلة وتحتها مجموعة من البدائل التى يختار متها الإجابة الصحيحة - 

مثال : من قائل هذا البيت ؟ 


ألا من يرينى غايتى قبل مذهبى ومن أين والغايات يعد المذاهب 


- شيرق الشيس 43+ 
- المشتيبى 0» 
لق 
ف 


- اختبار الصواب والمنطا عولةة -عدعة : وقى هذا التوع يقدّم للطالب عبارة 
يطلب منه فيها أن يحدد ما إذا كانت صحيحة آم خاطئة . 


مشال: ضع علامة [/) امام العبارة الصحيحة وعلامة (*) امام العبارة 


الخاطئة فيما يلى : 
- يرقع المشنى بالالقه 20 
- ابن الرومى هو مؤلف ' اللزوميات " لق 
- الاستعارة المكنية هى التى يظهر فيها طرفا التشييه 20 


- المزاوجة 8:ط2]6دم : وفيه يقدم للطالب عمودان من العبارات ثم يطلب 
منه اخشيار كلمة أو عبارة من العمود الثانى لتناسب كلمة أو عبارة من العمود 
الأأول. 
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إن الله سيف الإسلام 
خالد بن الوليد طرق التدريس 
تتعلم الآن رؤوف رحيم 


- التكملة #دفاءام:0© : وفيه تُحذف بعض الكلمات من جمل معينة 
ويكلف الطالب بكتابتها . وهذا التوع يقسيس القدرة على التذكر والاستدعاء 


ورك القلمات. 
مثال : أكمل : 
هذا كتاب فى قري الذقة م الثقافة الإسلامية 
ألف ليخدم المعلمين --....مجال 2-٠.‏ +..ء اللقة العرية 
اللناطقين بلغات 000 


الفصل السخامس 
مستويات الأسئلة 


مقدمة؛. 

فى محاولة للتسمييز بين مستويات الاستلة قدم جرى ما تصورا 
لمتصنيف الاسثلة وتقسيمها إلى ثلاث مراحل : آسثلة المرحلة الأولى: والرحلة 
الثانية؛ والمرحلة الثالثة» ولقد قصل جرى القول فى التوعين الاولين عند حديثه 
عن تعلم القراءة إلا أنه أجمل القول فى النوع الشالث عند حديقه عن التسبير 
التحريرى . ويهدف هذا النوع إلى استثارة الطلاب للحديث الإضافى والتعبير الحر 
ذى الصلة بموصوع النص . وسوف نقتصر هنا على ذكر خصائص النوعين الاولين 
الكثرة شيوعهما بين المعلمين. 

أسئلة المرحلة الأولى: 

تستهدف مساعدة الطالب على أن يفهم كل شيء بالتفصيل وعلى أن يحصل 
على المعلومات التى يريدها من النص الذى أمامه  .‏ وعلى وجه التفصيل لهذا 
النوع من الأسئلة ثلاثة أهداف : 

. إجبار الطالب على التأمل فى النص والتعرف الدقيق لما تم التعبير عته‎ -١ 

؟- تدريب الطالب على تمرينات لغوية مبسطة. 

- إعطاقه نماذج لغوية جيدة يستطيع محاكاتها بعد ذلك . 

ونستخلص أهم صفات هذا النوج من الاسئلة مما ورد فى كتاب جرى فيما 


-١‏ تقتصر هذه الاسئلة على المحتوى اللغوى المقدم للدارس ولا تتعداه إلى 
محاولات التأويل والتفسير . ليس هدف هذا النرع استثارة الطللاب 
لتوليد أفكار أخرى مشتقة جما بين أيديهم . 


"- يتم صياغة هذه الاسئلة من الكلمات والتراكيب الواردة فى النص . 

*- تتميز هقه الأسثلة بالوضوح والسهولة فى الإجابة عليها ‏ 

4- توجه الاسئلة للطلاب والكتاب مقتوح أمامهم حتى يبحثوا عن الإجابة 
عي الت + 

ه- تتدرج الاسئلة فتعالج ما ورد فى النص جملة جملة أى تتيع الأسثلة 
ترتيب الافكار ومن ثم يسهل على الطلاب الحصول على الإ 

7- تدور الاسئلة فقط حول الاأشخاص والاشياء والاحداث المشار إليها فى 
النص والتفاصيل التى ورد ذكرها فيه. 

/- يُلقى المعلم السؤال مشيرا إلى أحد الطلاب كى يجيب قدا تردد آو أيطا 
كلف المعلم غيره دون أن يتبرع بالإجابة الصحيحةء وقد يسأل أكثر من 
طالب حتى يحصل منهم على هذه الإجابة . ويهدف ها الإجراء إلى 
إتاحة الفرصة لأكبر عدد من الطلاب كى بمارسوا اللغة ويحاولوا التفكير 
بها . . كما يهدف إلى إشعار أكبر عدد منهم يأنه يشارك فى الخصة. 

8- لا يتبغى للمعلم آن يصحح الطالب بمجرد خطنه فى الإجابة .. بل 
عليه أن يكلفه بإعادة النظر فى النص . قهذا يدريه على التأمل وعدم 
التسرع فى الإجابة . إن مثل هذا النوع من الطلاب هو الذى يحتاج 
بصورة أشد إلى تدريبه على مهارة التأمل والإممان فى القراءة. 

4- كلما أجاب الطلاب إجابة صحيحة أسرع المعلم فى إلقاء الاسئلة 
وتوزيعها على الطلاب جميعا فهذا من شأنه تنشيط الفصل وتتمية 
الاحساس بالمتعة فى هذا التشاط اللغوي 

1- الخطوة التالية لهذا هى تكليف قسم من الطلاب بوضع أسئلة على 
النص وتكليف قسم آخر منهم بالإجابة على هذه الاسئلة . . وهذا بلا 
ريب يدعم مهاراتهم قى استعمال اللغة وخاصة أنهم يمارسون ذلك يدون 
مساعدة من المعلم . 

- ليس الهدف من هذه الأسثلة إذن التأكد من فهم الطلاب لمعنى النص» 
فهذا أمر يستطيع أن يدركه أى معلم بخبرته البسيطة .. ولكن الهدف 


ينا 


هو مساعدة الطلاب على أن يجدوا دائما قى النص بشيء من التأمل 
قدرا أكثر مما وجدوءه عتد النظرة الأولى له .. إتها تدريب لهم على 
التركيز. 

؟١-‏ لا يصلح هذا النوع من الاسئلة لموضوعات أو كتب القراءة الإضافية 
65هت: لزتهاتعسةاووتد ( التى يقرآها الطلاب وحدهم وخارج 
الفصل) كما أنها لا تصلح لهذا النوع من القراءة الذى يهدف إلى تنمية 
الميسول القرائية والاهتمامات وتهذيب العادات ومع هذا فهى المرحلة 
الاولى والأساسية لمختلف العمليات المقلية التى يرجى تنميتها بعد 
ذلك. 


أسئلة المرحلة الثاقية , 
وتستهدف تنمية العمليات العقلية العليا عند الطالب وتنمى لديه قيمة 
القراءة. . إنها تتعدى بالطالب مرحلة الاستجابة الآلية ع4«همع؟ لهءنهةاء6 للغة 
إلى مرحلة التمو العقلى فى استخدامها [8لة1»6اعاهة ومن أهم صفات هذا التوع 
من الأسئلة ما يلى : 
-١‏ لا تقعصر على تناول الافكار السطحية فى النص بل تذهب إلى أعمق 
منها .. إنها تتطلب من الدارس تفكيرا أعمق وقدرة على التخيل. 
”- لا يكتفى المعلم فيها بالسؤال عن معلومات معينة فى النص وإنما يطلب 
استتتاج معلومات ليست موجودة فى النص كأن يطلب من الدارس أن 
يحدد خصائص الافراد الذين ورد ذكرهم فى النصء أو أسباب حدوث 
اشيء ها والتسائج المتوقعة لشيء حدث . إنها باختصار أ. أسعلة تعالج 
الأفكار التى يمكن تخمينها واستتتاجها أو استقراؤها من النص .. 
7- من غايات هذا النوع تحقيق الفهم التام للنص وتدريب الطالب على 
أعلى مستوى من الدقة فى قراءته» وتمكينه من الاستمتاع به. 
4- فى هذا النوع أيضا يمكن أن يظل الكتاب مفتوحا أمام الطلاب وذلك 
لمساعدتهم على ا الافكار وليس مجرد التقاطها من النص. 


ه- يفتح هذا النوع من الأسئلة المجال للحديث مفتوح ومناقشة حيث 
يتواصل قيها الطلاب باللغة لأنها لا تعتمد تماما على الكتاب وإنما على 
ما تجود به قرائح الطلاب . . ومن ثم يستمتعون بالتص أكثر. 
+- من غايات هذا النوع أيضا تدريب الطلاب على التشاعل مع التص 
والقدرة على التفكير فى أى نص مقروء فى أى كتاب ومن ثم يستطيعوت 
التعلم يأنفسهم . 
- إنها أيضا تنمى القدرة على التعبير عند الطلاب . قفيستخدمون اللغة 
بشكل إبداعى ويشعرون بالاستقلال فى هذا إلى حد كبير ويتعلمون 
كيف تبتى الأفكار . ذلك أنهم بالإجابة على سل سؤال يضسوت طكرة 
فوق فكرة ورأيا على رأى ويهنا ينبتى لديهم التفكير البثَاء -«مت 
عدتطدنط ع«اتاعبماد ويتسع يعد ذلك عالهم وتصير القراءة بالعربية كلغة 
ثانية مصهرا للمعرفة وال متعة بمثل ما هى فى لغتهم الأولى. 
مستويات الأسئلة عن فنوريس + 
طوّر وليام وريس 20035.18 هذين النوعين من الأسئلة عند جرى (#صنا 
وقدمها فى شكل سلم متدرج يبدا بالسهل وينتهى بالصعب . . بيدأ بالمعالجة 
البسيطة للغة ويتهى بالاتصال الفعلى بها <معءفمسسصصممه ه مدتنهانامنهمم مم5 
60 ويصنف نوريس الاسئلة إلى أنواع خمسة متدرجة هى : 
- النوع الأول : يحتوى السؤال على معلومات محددة فى النص وتكقى 
للإجاية عليه 
- النوع الثانى : يمكن الإجابة على السؤال باقتباس مياشر 4عامدك الاعمفق 
من النص - 
- النوع الشالث : يمكن الإجابة على السؤال بمعلومات تكتسب من النص 
لدوم وليس باقتباس مباشر لها . 
- النوع الرابع : يمكن الإجابة على السؤال ياستنتاج 1557©308 من التص أو 
من خلال معفوما. التوجيهات 5«هتقةءةاجهة التى يوحى بها النص وليس 
من خلال معلومات نص عليها صراحة واتعمام 


نا 


- النوع الخامس : تتطلب الإجابة تقويما «مناهدلهبع أو حكما ؛معممواساز 
على المادة المقروءة من أجل معلومات إضافية أو خبرات جديدة. 

موذج: 

ونظرا لشيوع الحديث حول أنواع الاسئلة ذات المراحل الثلاث عتد جرى فقد 
رأينا تقديم نص متبوع بمجموعة من أسئلة كل مرحلة وذلك حتى يستطيع الطالب 
التمييز بين كل نوع وصياغته إذا أراد ذلك 
النص 
يسم الله الرحمن الرحيم 


ابتنا العؤيز محمد 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته . وبعد: 
فقد أتصيرتتى بعزمك على زيارة الطبيب في رسالتك الأخيرة. وقد مضى 
الآن أسبوعان ولم يصلنا منك أى ختصبر. إنى مشغول عليك ويهمنى أن اعرف 


نتيجة الزي 


قرأت فى جريدة الأهرام اليوم أن الجامعة قد فتحت أبوابها منذ أمس لقبول 
الطلاب وأن الموعد يتتهى بعد أسيوعين. ولعل اينى الكبير سامى قد قم أوراقه . 
آرجو الله أن آراء معلما عظيما . 
تحن جميعا بخير ولا ينقصنا إلا الاطمثتان عليكم 
والسلام عليكم ورحمة الله وبركات؛ ٠٠‏ 
شفيق عبد الله 
مكة المكرمة فى: 
الأحد 4-5/6/15اها 


اتيكام 


أسعلة المرحلة الأولى : ممتاععن عمه - مومع 
-١‏ من الذى كتب له هذا الخطاب ؟ 

1- بم أخبر محمد شفيقا ؟ 

- فى أى رساقة أخيره يذلك * 

4- كم أسبوعا مضت ولم يصل شفيق خطاب محمد ؟ 
2- عل شفيق مشكول على متمد 5 

5- ما الذى يهم شفيق أن يعرفه عن محمد ؟ 
/ا- فى أى جريدة كان يقرأ شفيق ؟ 

خ- ماذا قرأ شفيق فى العريدة ؟ 

4- متى يتتهى موعد قبول الطلاب ؟ 

ما اسم ابن محمد الكبير؟ 


- يم يدعو شفيق لسامى ؟ 


7- من أين كتب خخطابه ؟ 

1- فى أى يوم كتب خخطابه ؟ 

- ما التاريخ الهجرى الذى كتب فيه الخطاب ؟ 
6 ما اسم مرسل الخطاب ؟ 

أسئلة المرحلة الثأنية : «متادعياي وس - عههاق 

6- ما ضلة اللرسل بللرسل إليه 5 

-١7‏ اذا اتشغل شفيق على محمد ؟ 

أقلاء يوه غادق قن يدرف من مد المريوزة نافيا © 
4- ما الكلية التى يود شقيق أن يدخلها سامى 5 
-7- هل تود أن تدخل هذه الكلية ؟ لماذا ؟ 


م 


ا- ما قراية شفيق لسامى ؟ 

7- ما تاريخ اليوم الذى أعلنت الجامعة فيه عن قبول الطلاب ؟ 

7- ما تاريخ اليوم الذى ينتهى موعد القيول ؟ 

8 كيف عرف شغيق أن محمدا سوف يزور الطبيب ؟ 

5- ما هى الشهادة التى يحملها سامى الآن ؟ 

أسعلة المرحلة الثالنة : مه 8وعناع ععمطة - 5128 

- بم بدأ شفيق خطابه ؟ وبم ختمه ؟ وماذا ؟ 

717- كيف يتم الالتحاق بالجامعة فى بلدك ؟ 

8- ماذا تعرف عن الفرق بين التقويم الهجرى والميلادى ؟ 

4- ما رأيك فى صيغة هذا الخطاب الذى كتبه أب لابنه ؟ 

-*٠‏ ما الشكل الذى تأخذه كتابة الخطابات فى يلدك ؟ 

- فيم يختلف هذا الشكل عن ذلك الذئ كتبه شفيق لابنه ؟ 

- كم عدد ستوات الدراسة اللبامعية فى بلدك ؟ 

8- ما الكليات التى يفضل الشباب فى بلدك الالتحاق بها ؟ ولماذا ؟ 

- كم صحيفة يومية تصدر فى بالدك 5 

6- ما الصحيفة التى تحرص على قراءتها يوميا ؟ ولاذا ؟ 

8- ماذا يعثى شفيق يقوله : لا ينقصنا إلا الاطمتنان عليكم ؟ 

لا- لماذا استخدم شفيق كلمة ( لعل ) بدلا من ( ليت ) فى قوله : 
لعل ابنك الكبير سامى قد قدم أوراقه ؟ 

8- ماقا تعرف عن المدينة التى كتب فيها هذا الخطاب ؟ 


الفصل السادس 
اختبارالتتمة (منخهومه- وخصائصه) 


مضهومه : 

يقصد باختبار التتمة 656 1021© ذلك التوع من الاختبارات الذى يقدم 
فيه للطالب نص حقفت منه كلمات معينة ينظام معين ثم يكلف يكتابة هذه 
الكلمات المحذوفة فإقا استطاع التنبؤ بالكلمة الاصلية التى كانت بالنص أساسا 
أعطى درجة كاملة وإذا لم يستطع ذلك بل كتب كلمة مقارية فى المعنى للكلمة 
الاصلية أعطى نصف الدرجة فإذا عجز عن الاثنين حرم من الدرجة. 

تعريف مصطلح تتمة : 

عام 1467 صاغ ويلسون تايلور هذا المصطلح 01026 مشتقا من كلمة 
عناوم التى تعبر عن أحد قواتين الادراك فى نظرية الجشتلتء والجشتلت 
اصطلاح ألمانى يعنى الصيغة 2060 . 

ومؤدى هقا القانون بيساطة هو أن فى الطبيعة اليشرية ميلا إلى إكمال ما 
نقص من أشكال بمجره رؤيتها . وتظرة سريعة إلى هذه الأشكال: 


ملسا 2-2 


تمعلنا نقول عنها منق اليداية أنها مثلث وموبع ومستطيل ودائرة بالرغم من 
وجود ثغرات قى كل منها. 


من هنا اشتق تايلور كلمة 1926© ليعنى قدرة التلقى لرسالة ما على أن 
يستوعبها مع ما قد يكون فيها من نقص فى بعض آجزائها ‏ 

استخدام هذا الاسلوب أول ما استخدم فى علوم الاتصال . وتتلخص 
الطريقة التى بنى يها تايلور أول اختبار للتتمة فيما ييلى : 

اقتباس أحد النصوص ثم حدذف بعض كلماته على أساس نظام معين» ثم 
إعادة طيع هذا النص وقد حذفت منه هذه الكلمات وتقديمه بعد ذلك للقارئ حتى 
سد ما قيه من قراغات . 

وعلى وجه التحديد يعرف تايلور اختبار التمة بالشكل التالى. 

* يمكن أن يعرف اختبار التتمة على أنه اقتباس رسالة معينة من مرسل ما 
(كاتبا أو متحدثا) مع تغيير أنماطها اللغوية» وذلك بحذف أجزاء منها ثم تقديمها 
البعض المتلقين ( قراء كاتوا أو مستمعين ) وقيامهم بإكمال هذه الأنماط اللغوية 
ومحاولتهم إعادة النص لصورته الأولى بكافة إمكاناته لإزآلهتاوعامم *. 

الطروق بين اختبارى التتمة والتكملة ه 

يتشابه هذان النوعان مع الاختبارات فى أن .كلا منهما يشتمل على نص قد 
حذف منه كلمات يطلب من القارئئ التتبن 

ومع ذلك فإن ثمة اخعلافات كثيرة بينهما ولتوضيح هذه الاختلافات دعنا 
ننظر فى الفقوة الآتية ونرى كيف تصوغ منها اختبارين» أحدهما للتكملة والآخر 
للتتمة : 

* ما أروع مواقف الرسول صلى الله عليه وسلم فى الدفاع عن الميادئ 
الإنسانية» وفى الدعوة إلى قيمتين أساسيتين هما الإخاء والمساواة . لقد آخى 
الرسول بين المسلمين فى مكةء ثم آخى يبنهم فى المدينة» كما قرر أن المؤسنين إخوة 
فى الدين وأن البشرية جميعا إخوان فى الإنسانية 

عند يناء اختيار للتكملة من هذه الفقرة قد يبدو النص على هفا التحو 

* ما أروع مواقف الرسول صلى . 
فى الدفاع عن المبادئ (01» وفى الدعوة إلى قيمتين (7) هما الإخاء والمساواة . 

' لقد آخى الرسول بين المسلمين فى (4)+ ثم عع لاب 
فى المديتة» كما قرر أن (5) [خوة فى الدين وأن البشر جميعا (9) فى الإنسائ 


سسسب وسح | ١1د‏ 


يمجرد النظر إلى هذا النص فى شكل اختبار تكملة بتبين أن لواضع الاختبار 
هدقا وراء حذف كلمات أو جمل بعينها حيث لا يبدو وراءها نظام ثايت أو أساس 
موضوعى فقد يكون هدفه نحويا كأن يختبر فهم الطالب لبعض القواعد مثل 
إعراب المثنى والجسمع وصياغة النسب». وقد يكون هدفه لغويا كأن يختبر قدرة 
الطالب على تذكر كلمة معينة أو استخدامها فى مكانها الصحيح اسما كانت أو 
فعلا أو حرفا .. إلى غير ذلك من آهداف . غضلا عن أن النص فى اختبار 
التكملة قد قام فى شكل ققرتين منفصلتين. 

على العكس من ذلك قد ياخق اختبار التتمة 1602© الشكل الآنى فى حالة 
حذق كل سابع كلمة 

ما أروع مواقف الرسول صلى الله )١(‏ وسلم فى الدفاع عن المبادئ (0)1 
وقى الدعوة إلى آساسيتين (7) الإخاء والمساواة . لقند آخبى الرسول (1) 
المسلمين فى مكةء ثم آخى بيتهم (0) المديتة. كما قرر أن المؤمتين إخوة (5) الدين 
وآن البشرية جميعا إخوان (7) الإنساتية. 

بمجرد النظر إلى هذا التص فى شكل الختبار أن ثمة نظاما يحكم 
طريقة حقف المفردات دون اعتبار لطبيعة الكلمة سواء كانت اسما أو فعلا أو حرفا 
وسواء اكانت تعير عن محسوسات أو تجريدات . كل هذا لا يهم واضع الاختبار 
ما دام الهدف إعداد اختبار للتتمة على أساس الحذف الينائى 07ناءاعك لدساءتصاد 
كما سياتى توضيحه فيما يعد . 


من هذين النموذجي 


ياختصار آن أهم الفروق بين نوعى الاخستبارات 


- فى اختيار النتتمة تحذف كلمة واحدة فى المرة الواحدة. بينما فى اختبار 
التكملة قد يحذف أكثر من كلمة فى المرة الواحدة حتى إن الحذف قد 
يصل إلى جملة كاملة يترك مكانها فراغات بعدد كلماتها ويطلب من 
القارئ التنبق بها . 

7- فى اختبار النتمة يتم حذف الكلمات وفق نظام معين وعلى أساس 
موضوعى ثابت . فمثلا قد تحذف كل خامس أو سادس كلمة أو غير 
ذلك . هنا فى الوقت الذى تتم فيه حذف الكلمات فى اختبار التكملة 
على غير أساس ثابت وبشكل غير موضوعي. 


لله 


- يفرق اللغويون بين نوعين من الكلمات - كلمات بنائية ( الروابط ) 
كل0» أهتنااءنماة ويقصد بها تلك التى تعتبر أساسية فى تركيب الجملة 
والربط بين أجزائها مثل حروف الجر والعطف والضمائر. والنوع الآخر 
هو ما يسمى بالكلمات المعجمية كقءه لهع1«*1 ويقصد بها تلك 
المفردات التى تتكون الجملة منها مثل الاسماء والافعال والظروف . 
فى اختبار التتمة تحذف الكلمات البنائية أو الروابط ما دام تكرارها قد 
اتفق مع الحذف» بينما عادة فى اختبار التكملة لم يحذف منها شيء 

4- فى اختبار التتمة لا يتقيد القارئ بمعنى معين ينبغى أن يفكر فى إطاره. 
إن له الحرية الكاملة أن يملا الفراغات بالشكل الذى يجعل من النص بعد 


8«كممة اعهادت وإذا كانت إجابة مختلفة مع الأصل ولكنها مناسبة 
للمعنى العام للنص ومتفقة مع الباقى حصل بذلك على درجة طبقا 
الطريقة التصحيح المتوافقة هذا فى الوقت الذى يلتزم القارئ فيه 
بالمعنى المقدم له والنص الذى يكمله حتئ إذا كتب ما يختلف عن النص 
الاصلى حرم حرجة. 


ه- أخيرا فى اختبار النتمة يعطى القارئ نصا مترابطا تحذف منه كلمات 
وردت فى ترتيب معين وترتسيط مع بعضها البعض فى سياق متكامل» 
بينما يعطى القارئ فى بعض اخمتبارات التكملة عدة جمل وفقرات 
منفصلة وقد لا تشترك فى موضوع واحدء وقد حذف منها كلمات أو 
جمل حسب اغراض تختلف من اختبار لآخر. 

من أجل هذا كان تعبير تايلور صريحا عن الفرق بين اختبار التسمة واختبار 

التكملة عندما قال عن أولها أنه ليس اختبار تكملة غوع! موناءامنهمم - عممعلمعة دعمم 


ما يقيسه اختبار التتمة : 
ولنقف الآن لنسآل : ما الذى يقيسه اختبار التتمة ؟ وقبل أن نجيب على هذا 
السؤال سوف نعسرض نموذجا آخر لاختبار الدتمة حر الاستجابة لنستتتج المهارات 

التى يقيسها . 
يلها 


اللكتبة العامة فى العراق 
منذ عهد الخلفاء الراشدين» كانت )١(‏ بدايات لمكتبات عامة للناس» و (؟) 
البداية الاولى هى جمع و (627 القرآن الكريم» كتاب الله الذى (4) رسول 
الإنسائية محمد صلى الله (6) وسلم. 
وفى العصر (1) كانت دار الحكمة ببغداد التى (1) كمدرسة ثقافية مهمة فى 
التاريخ (4) لعل الرقم الطينية والاخختام (4) والاسطوانية التى عثر عليها 21١(‏ 
أنحاء مختلفة من العراق و(١١)‏ ترجع إلى العصور البابلية و (؟١)‏ كانت موائل 
مكتبات لحفظ المعلومات (17) الأخبار والقوانين وما )١5(‏ ذلك . ولقد اشتهرت 
فى (16) المعاصر المكتبة الوطنية التى كانت )١7(‏ مكتبة السلام وتعد من )١1(‏ 
المكتبات فى القطر العراقى حيث )١84(‏ عام »197١‏ وأصبح اسمها المكتبة (15) 
عام 1414 وقد صدر لهذه (-1) العريقة عام 1447 مبلغ وقدره 171 آلف (51 
عراقى . وهناك ثلاث طرق (7؟) لتزويد المكتبة العامة بالمطبوعات هى : (57) 
والإهداء والشراء و (514) قانون يلزم كل ناشر (5؟) بإرسال خصمس نسخ من 
المطبوع . 
ومن هذا النتص نلاحظ عدة أمور يتبغى الاسترشاد يها عند إعداد اختبار 
التتمة من أهمها ما يلى : 
-١‏ ينبغى أن تتساوى مساحات الفراغات حتى لا ينبئ طولها أو قصرها 
بالكلمات المحذوفة. 
”- يوضع سطر مكان كل كلمة محذوفة ويرقم هذا السطر حتى يسهل على 
الباحث تصحيح الاختبار وتعرف مواطن القصور فى الإجابات. 
+- لا تُحسب الارقام المكتوبة عدديا ضمن الكلمات التى يمكن حذفهاء 
ومن ثم لا ينبغى عدها . وكذلك الشآن فى المعادلات الرياضية. 
4- بالنسبة للكلمات التى تتصل بها حروف جر أو ضمائر متصلة فإن 
الكلمة تحسب كلمة واحدة إلا إذا انفصل عنها حرف الجر أو الضمير. 
ه- تحسب كل أداة من أدوات الربط كلمة بذاتها تدخل فى عدد الكلمات 
وتحذف إن اقتضى النظام ذلك . 


وم اسي-ه 


6- ينبغى أن يترك تشكيل الكلمات حتى لا تعطى للطالب مفتاحا قد 
يساعده على توقع الكلمة الحذوفة 

ومن خلال هذا النص أيضا تستطيع أن نستنتج أهم ما يقيسه اختبار التتمة 

من مهارات لغوية أو قدرات. 

-١‏ يقيس اختيار التتمة يشكل عام درجة الاتصال بين مرسل يكتب رسالة 
ومستقيل يتلقى هذه الرسالة . وتتوقف قدرة المستقبل فى التنبؤ الدقيق 
بالكلمات الحذوفة على ثلاثة عوامل رتيسة هى اق المرسل 
والمستقبل فى خلفية مشتركة عن الموضوع. واهتمامات متشابهة ومهارات 
لغوية متقاربة . إلا أننا لا نستطيع القول يأن الدقة فى التتبؤ ب 
دليل على قدرة المستقبل على تأليف النص بالشكل الذى أخرجه المرسل . 
وإنما نستطيع الجزم بأن اختبار الت ن بين ما يقيسه معرفة القارئ 
بالموضوع الذى يقرأ عنه. وفى مثل النص الذى ذكرناء لن يستطيع 
القارئّ أن يتنبآ بالكلمة المحذوفة إلا إذ كان ذا معرفة بدار الحكمة غى 
يغداد وتاريخ نشأتها ومن ثم سيكتب كلمة ' العباسى ' قى الفراغ 
رقم(7) . وكذلك الشأن فى الفراغ رقم )١١(‏ التى تكشف عن معرفة 
القارئ بالعصور البابلية والآشورية. 

1- يقيس اختبار التتمة أيضا قدرة القارئ على فهم النص ككل وفهم 
الأجزاء التى يتكون متها. 

*- ويقيس أيضا ألغة القارئ بالتراكيب العربية ومعرقته لقواعد النحو بحيث 
يستطليع تحديد نوع الكلمة المحذوفة من خلال موضوعها فى الجملة 
فيقول إن الكلمة رقم (7) يجب أن تكون صفة وأن الكلمة رقم (/0© 
يجب أن تكون فعلا وأن الكلمة رقم )٠١(‏ يجب أن تكون حرفا وآأن 
الكلمة رقم (17) يجب أن تكون حرف عطف, وهكذا. كما أنه حين 
يكتب الكلمة المطلوبة يكتيها صحيحة حسب موقعها فى الجملة. 

4- واخهبار التّمة يمكن بلا ريب من الوقوف على الرصيد اللغوى عند 
الطالب ‏ ولا شك أنه كلما زاد هذا الرصيد سهل عليه اختيار الكلمة 
المناسية . 


ذلف 


*- والإلمام بالثقافة أيضا آمر يمكن قياسه عند الطالب ياستخدام اختبار التمة 


7- والمخط والإملاء من فروع اللغة التى يمكن قياس قدرة الطالب قيهما ياستخدام 
اختبار الحمة حر الاستجابة . إن ملء الفراغات بكلمات غريبة يكتبها الطالب 
أمر يمكن عن طريقه قياس قدرته على ككتابة الحرف. العربى ومراعاة شروط 
الصحة والتناسق فيهء وأيضا قدرته على تهجى الكلمة. 
/- ولقند توسع يعض الباحثين فاستخدم اخستبار التتمة لقياس اتجاهات الطلاب 
وتعرف مواقفهم إزاء قضايا معينة أو مفاهيم محددة . ولعل الكلمة رقم (4) 
تعطى مؤشرا لذلك. إذ تكشف لنا عن انهاه غير المسلمين من الطلاب نحو 
القرآن الكريم وقضية الوحي . 
4- كما يقيس اختبار التتمة؛ فى ضوء هفا كله مستوى سهولة أو صعوبة النص 
. وبمعنى أكثر اصطلاحا يقيس هذا الاخمتبار مقروئية التص . فكلما كان 
القارئ قادرا على ملء الفراغات كان ذلك دليلا على قابلية المادة ذاتها لآن 
تفهم من قرائها . 
4- ويقيس أيضا بعض هرات الطلاب . إن اختبار السمة يستطيع يلا ريب أن 
يقيس قدرة الطالب على أن يتوقع بشكل صحيح ما ينبغى أن يشل هذه 
الفراغات فتكمل الجملة ويستقيم المعنى ‏ هذه القدرة على توقع الشركيب 
الصحيح هى ما يسميها أوللر إ#صفاعدوت 06 تمسسدع . 
-٠‏ ليس هذا فحسب ما يقيه اختبار التتمة . يل لقد ثيت قدرته على قياس 
مهارات وقدرات آخرى منها القدرة على التذكر (اخاصة فى اختبار التمة 
البعدى» والقدرة على التعلم اخاصة عند استخدام التتمة لقياس التحصيل 
الدراسى) يل والذكاء والقدرة الابتكارية عند الطالب. 
من أجل هذا كله يعتبر المشتغلون يتعليم اللغات هذا النوع من الاخستبارات نوعا 
من أنواع الاختبارات التكاملية 54عاء"1نهتهعاتذ إذ يقيس أكثر من مهارة ويختير عند 
الطلاب أكثر من قدرة. 

ابقيت بعد ذلك كلمة : وهى أن اختيار التتمة؛ شأن غير 
وسيلة وليس غاية فى ذاتها . ولقد يستخدمه بعض الباحثين بطريقة خطأ أو لهدف غير 
محدد قلا يجنون من ورائه ما كانوا ينشدونه من 


ره من الاختبارات مجرد 


اية وما كانوا يتوخونه من هدف. 


القصل السايج 


اختبارالتتمة خطوات بتائه 


مقدمةء 

تختلف خطوات يناء اختبار التنمة باختلاف الهدف المرجو من استخدامه. فاختبار 
يعد لتحديد مستوى المقروثية 5624888137 ( ويقصد بها مستوى سهولة أو صعوية المادة 
المقروءة » يتطلب من الخطوات ما يختلف عن خخطوات التى يتطلبها اختبار يعد لقياس 
مستوى أداء الطلاب قى مهارة أو أكثر من مهارات تعليم اللغات الاجنبية. وكذلك 
تختلف خطوات إعداد اختيار للتتمة يستخدم الكلمة المطبوعة عن خطوات إعداد اختبار 
للتتمة يستخدم الكلمة المسموعة إلى غير ذلك من الأتواع المختلقة ليناء الاختبار . إلا أنه 
من الناحية الإجرائية يمكن القول أن الخطوات اللازمة ليناء اختبار للتتمة مع اخمتلاف 
الهدف مته موحدة وتتلخص فيما يلى 2 

٠ صوصتلارايتخا-١‎ 

عند تحديد مستوى مقروئية أحد كتب تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى ينبغقى 
النظر إلى المادة التعفيمية قى هذا الكتاب يشكل إجمالى لا يسقط من حسابه فصلا معينا 
بقاته دون أن يكون للكتاب كله . إن من أول العوامل النى تحد من قيمة اختبار التدمة 
فى مستوى المقروقية وقد تضلل نتاتجه هو عدم إعطاء فرصة متكافتة لكل نص يشتمل 
عليه الكتاب لان يختار للدراسة والتحليل ‏ 

ومن هنا يجب التأكيد على موضوعية الطريقة التى يختار بها نص معين يبتى منه 
الاختبار . وما دامت دراسة الكتاب كله مستحيلة تصبح أسلم طريقة لاختيار نصوص 
ار التتمة هى الاختيار العشواتى أو العشوائى الطبقى للنصوصء والمعدل الشاتع بين 
لباحثين هو اتختيار ٠١‏ / من المادة التعليمية لإخضاعها للدراسة والتحليل . ريرى أنها 
عينة مثلة لمستوى مقروئية الكتاب ما دامت قد اخغشيرت على أساس موضوعى وغير 
- وطرق الاختيار كثييرة متها أحذ نص من كل عشر صقسحات من الكتاب آو 
آخذ نص من كل فصل من قصول الكتاب 


ار تصوص من كتاب يراد قياس مقروثيته: أى تحديد مستوى 
سهولته أو صعوبته . أما من حيث اختيار نصوص لاختبار الطلاب لغويا فيختار أى 
نص مناسب حسب هدف المعلم. 

"-حدف المطردات ٠:‏ 
النصوص التى يبنى منها اختبار التتمة تأتى مرحلة أخرى وهى الاتفاق 
.ف بموجبه المفردات - 

عند التفكير فى نظام حذف المفرداتء يشغلنا أمران : أولهما : معدل الحذف» 
وثانيهما : نوع الحذف. 

وبالتسبة معدل الحذف هناك عدة اتجاهات قد بُنى كل متها على أساس من 
التجريبء فبعضها يوصى يحذف كل خامس كلمة ويزداد معدل الحدف تدرجا حتى 
يصل فى بعض الايحاث إلى اثنتين وعشرين كلمة. 

و التى آشارت إليها الدراسات الختلفة هى أنه كلما زاد معدل حذف 
الكلمات كانت المادة المقروءة أكثر سهولة وأيسر فى الفهمء وكان الطالب أقدر على ملء 
ما يينها من فراغات. 

أما بالنسبة لنوع السذف فهناك أكثر من اتجاء . ويعد أكثر الاتجاهات شيوعا فى 
حذف مفردات اختبار التدمة اتجاهان : آحدهما يسمى الحذف البتائى. والثانى يسمى 
الحقف المععجمى . 

وفيما يلى عرض موجز لكل منهما وطريقة استخدامها فى اختبار قتمة باللغة 
العربية : 

(1) الحذق البنائى : وفى هذا النوع يتم حذف كل تامس أو سادس أو سايع ٠.‏ 
إلخ كلمة دون النظر إلى طبيعة الكلمة ذاتها اسما كانت أو فعلا أو حرفا أو إلى وضعها 
فى الجملة فاعلا أو مفعولا يه أو ظرفا . . . إلخ. 

(ب) الحذف المجمى : وقى هذا انوع يتم حذف كلمات مقصودة لما لها من 
طبيعة خاصة مثل حذف الافعال وأسماء العلم والظروف والأحوال أوغيرها من أسملء 
إذا تواقق لاى منها أن يكون فى مكان يتحتم فيه حذف الكلمة طبقاٌ للمعدل المتفق 
عليه . 


هذا من حيث 


؟- شكل الاختباره 

بعد حذف الكلمات المقصودة من النص يعاد كتابته مع فراغات متساوية مكان كل 

منهاء ويرى أن يقدّم النص العسربى خاليا من علامات التشكيل إلا ما كان لازما لقراءة 
الكلمة على وجهها الصحيحء ذلك لأن الكتابة العربية خالية يشكل عام منها. 

م 


.واختبار التنمة فيما يتعلق بشكل البناء ذو نمطين : 
(1) اختيارات تبنى على أساس الاستجابات الحرة أو ما يطلق عليه بالانجليز: 
همه - وفيها يترك فراغ يكتب فيه الطالب ما يراه متفقا مع السياق ومكملا 
للمعنى . 
(ب) اختبارات تبتى على أسامس الاستبحايات المقيدة وعادة ما تكون فى شكل اختيار 
من متعدد #مذوط» - عاوةاندم وفيها يعطى الطالب أمام كل فراغ عددا من 
الاستجابات يختار من بينها ما يراه أقدر على علء الفراغ سواء من ناحية معناه أو من 
ناحية تركيبه اللغوي.. 
ولكل من هذين مزلياء ولكل منهما مشكلاته ما لا يسع مجال هذه الدراسة 
لتناوله تفصيلا - 
إن النمط الذى توصى يه هذه الدراسة هو النمط الأول فى بناء اختبارات التتمة» 
أى الاختبارات ذات الاستجابات الحرة حيث تكشف عن مستوى مقروئية النص يشكل 
أدق كمل تكشف عن قدرات الطالب الابتكارية ووجود خلفية مشتركة بينه وبين المؤلف 
عن محتوى الادة المقروءة . ثم يوضع النص بعد ذلك فى شكل اتمتبار مع كتاية 
تعليمات الاختبار يوضوح . وينبغى أن تتوفر قى تعليئمات الاختبار ما يلى 
أ- أت يكون باللغة القومية للطالب. خاصة إذا كان الاختبار موجها إلى طلاب 
الصقوف الأولى فى تعليم العربية حتى لا يقف استجاباتهم 
الصحيحة حاجز كان يمكن التخلص منه . وباللغة العربية إذا كاك موجها 
الطلاب فى الستويات المتقدمة. 
ب- آن يحدد الهدف من الاختبار بوضوج . 
ج- أن يعطى الطالب فكرة عن أجزاء الاختبار ونظام الحئف. 
د- أن يحدد قى شكل إجرائى ما يرجى من الطالب عمله. 
ه- أن يذكر الوقت المسموح به لإمكان إكمال الاختبار. 
و- أن ينص بشكل واضح على أن المطلوب هو كتابة كلمة واحدة فى المكان 
الخالى تتفق مع السياق وتكمل المعنى . 
ز-أن تذكر بوضوح معايير تصحيح الاختبار والموقف من الإجابات الخطأ 
هل بقتصر على حسابها أو تنقص مما يحصل عليه من درجات. 
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4- تطبيق الاختبار: 

يقصد بذلك أمران : اختيار عيئة الطلاب ممن يطبق عليهم الاختباره واتخاذ 
إجراءات التطبيق. 

بالنسبة للعينة التى يطبق عليها الاختبارء ليس ثمة من قسيود أكثر من تلك 
التى تفرضها كتب البحث العلمى والدراسات الإحصائية مما يضمن تشيل العيئة 
للقطاع الطلابى الذى يستخدم الكتاب موضع الدراسة . ولقد انتهت إحدى 
الدراسات بعد تجربة طبق قيها اختبار التتمة فى اللغة الياباتية إلى أن عيئة تشتمل 
على طاليا تعتيسر مناسبة لنطبيق اختبارات التتمة والحصول على نتائج يمكن 
تعميمها بعد ذلك . 

هذا ... ويتبغى قبل البدء فى الاختبار الاطمئنان إلى أن الطلاب قد فهموا 
تماما ما يرجى منهم عمله . وذلك بإعطائهم أولا وقنتا يقرأو تعايسات 
الاختيار كما يؤذن لهم بإلقاء ما يعن لهم من أسئلة تتعلق يطريقة الإجابة على 
الاختبار أو الاستفسار عن بعض غوامضه. 

0- تصحيح الاختيار وقتقديره : 

هناك طريقتان لتصحيح الاختبار هما : 

(1) طريقة التصحيح المتطابقة وقيها يعطى الطالب درجة على كل كلمة كتبها 


متطايقة مع الكلمة الاصلبة التى كانت بالنص. 
(اب) طريقة التصحيح المقبولة وفيها ييعطى الطالب درجة آقل على كل كلمة لم 


تكن أصلية إلا أنها تتفق مع الحملة سياقا وتناسيها معنى.. 

ويوصى الكاتب باستخدام الطريقة الأولى إذ إنها تختصر الجهد وتوفر الوقت ولا 
تترك مجالا للاجتهاد كما أن الأبحاث أكدت عدم وجود فروق كبيرة بيتهما 

+- تطسيرفتائج الاختباره 

وهى المرحلة الأخيرة فى الاختبار . إن الدرجة الخام ( الأصلية التى حصل عليها 
الطالب ) ليس لها معنى إلا قى سوء أهداف الباحث ومعايير التتصحيح . ويؤخذ 
متوسط درجات الطلاب على أنه مؤشر لسهولة النص أو صعوبته . كما أنه مؤشر 
لمستوى إجادتهم اللخة العربية . 


المراجع 
-١‏ راجى محمود رمونى * طريقة التدريبات الموحدة * السجل العلمى 
لندوة العالمية الأولى لتعليم العسربية لغير الناطقين بها جامعة الملك سعود»: 
الرياض» 1914م . 
, ممقهمآ بععموسمة مواعده! ه كه طاتتلهمظ عمتطعمء5ط , ممه -2 
. 1969 , سمعصوممة 
سستلعدسمق صذ , وافاأطمفمع: عمتسسكمعم 106 أمما بسع د , .73 , وماره]) 3 
1953 ,30, وأععاسمد 


١ 


الباب السابع 
الأدب العريى 
تذوقه وتدريسه فى التعليم العام 


القصل الأول؛ التذوق وموقعه فى المتمج 

القصل الثاتى , مشكلة قياس التذوق 

الفصل الثالث : التذوق بين علم الجمال والأدب 
المّصل الرايع : التذوق بين علم التضى والتربية 
الفّصل الخامس ه المناهج المختامة للتذوق 


المّصل السادس: قياس التذوق 


الفصل الأول 
التذوق وموقعه فى المنهمح 


التذوق فى حياة الإتسان المعاصرء 

كتب دارون فى شيخوخته يقول : إلى أن بلغت الثلاثين من العمر كانت 
أشعار ملتون وجراى وبيرون وورد زورث وكوليردج وشيلى تثير فى نفسى البهجة 
وكنت وأنا تلميذ أجد سرورا عسيقا فى أشعار شكسبير وخخاصة فى درامته 
التاريخية. . وقد سبق وان قلت أن رؤية الرسوم الفنية والاستماع للموسيقى كانا 
يشيسعان السرور العظيم فى نفسى .. ولكن الآن - ومنذ سنين - لم أعد أطيق 
قراءة بيت من الشعر. ولقد حاولت أن أقرا شكسبير فوجدته من التفاهة بحيث 
آثار الغشيان فى نفسي. وفقدت الذوق للرسوم الفنية والموسيقى وفقدانى لهذا 
الذوق هو فقدان للسعادة. وربما يكون أيضا مضرا بالذهن بل والمرجح أنه يضر 
بالاخلاق لأنه يضعف الناحية العاطفية فى طبيعتنا . 

إن دارون هذا العبقرى العظيم الذى ربط بين الماضى السحيق والحاضر الذى 
يعيشه الإنسانء مرتبا الاجناس الحية فى سلم تصاعدى . . يثير فى عبارته السابقة 
أفكارا كثيرة . ولعل أهم ما يثيره فى أذهاننا من أفكار هو ما يلحق بالإنسان من 
ضرر عند تسخصصه الدقيق فى فرع من فروع العلم مهملا ياقى أتواع المعارف 
والشقافات التى لا غنى عنها لتكوين الشخصية الإنسانية وإحداث تكاملها 
المنشود 


إن القدرة على التفكير العلميء والقدرة على تذوق جمال الكون» 
والاستمتاع بالفنون أمران أساسيان فى حياة كل فردء وضروريان لتكامل شخصيته 
واستمتاعه بآدميته. . ومسخطئ من يظن أن الحضارة الحديثة علم وتكنولوجيا فقط. 


أو تقاس بهما نحسب. فالحضارة الحديثة كما تقاس بهما تقاس بمدى تذوق شعبها 
للفن واستمتاعه به وإبداعه له .. ومن ثم تستطيع أن نرد على القائلين يغير هذاء» 
وأن نكشف ما فى قول الدكتور زكى نجيب محمود من تجاوز إذ يقول: "لم يعد 
بد فى الحياة السديدة من رقع قيمة العلم الطبيمى وخفض قيمة الوسائل 
الكلامية. . لان آلات المصانع لا يديرها الشعر المتفى ولا التثر المسجوع . فإن 
كانت الإيل فى حياة البدو والرحل بحاجة إلى حداء الشاعر لشقطع الفلاة على 
حلو النغم فإن القطار لا يستمع إلى غناء ولكنه يريد قضباتا من حديد والطائرة لا 
غنى لها عن محركات من الصلب والصليب" إلى أن يقول: *إن ميدان التنافس 
اليوم كائن بين مخابير المعامل وأنابيها وغازاتها وعناصرها لان الغلية للسابق قى 
إعداد الآلة ولم تعد الغلبة كما كانت للشاعر المجيد وعشير: 

ولا خلاف فى أنه لم يعد يد فى الحياة الجديدة.من رقع قيمة العلم الطبيعي. 
ولكن الذى تختلف فيه معه ولا نقره عليه هو خقض قيمة الوسائل الكلامية. وما 
أتعس ذلك الإنسان الذى يجعل همه فى الحيأة إشياع حاجاته المادية منكرا أن 
للروح غداء ينيغى مدها به آنا بعد آن. وإلا أظلمت نفسه ونضيت روحه وعبيز 
عن أن يحس لللاشياء طعما أو للحياة جمالا. . 

وإذا كان ما يميز عقل الرجل المتمدين هو التفكير العلمى وإخضاعه الغيبيات 
والميتافيزيقات لمنطق البحث والدجريب فإن الذى ييز الجانب الوجداتى عنده هو 
التأثر بما ينتجه رجال الآدب والقن . . إن فردا لا يأخذ بنصيب - قل أو كثر - 
تذوق الفن والادب لهو مختلف عن عصره مهما كات عمله أو كانت ثقافته. يل 
ومثل هذا القرد الذى قد حرم ملكة الذوق يخرجه إرنست ويتان من دائرة اللإنساتية 
حيث يقول فى كتابه مستقبل العلم: "إذا كات معنى أن يكوت الإانسان شاعرا هو 
مجرد القدرة على استعمال الالقاظ وسوق الاخلية فإن الكثيرين سيتنازلون برغبتهم 
عن لقب الشاعر .. ولكن إذا فهمنا أن الشعر هو روح ملكة التأثر يجمال الاشياء 
"تذوق" فإن الذى ليس يشاعر عريق فى هذه الحالة ليس بإتسان" . 

وتستطيع أن نفهم عبارة رينان حين نعلم أن الشخص الذواقة يسيطر ذوقه 
على كل شيء فى حياته .. بل وفى حياة المحيطين بهء إن فوقه ينعكس على 


للها 


اتياره للاشياء وتفضيله بيتها وتمبيز جيدها من قبيحها ما يجعل له بين المحيطين 
متزلة تفوقهم وتعلو به عليهم ومن ثم يزداد شعوره بإتسانيته ووجوده. 

التذوق والتريية . 

ولقد كان لابد للع 
وتهيئتها للعيش فيه وا. 
كلهاء فتجعل من أساسيات أهدافها تنمية الجانب الوجدانى فى الفرد. وتقصد 
بالجانب الوجدانى أو العاطفى المفهوم الواسع الذى يشمل الاهداف التربوية التى 
تتضمن تغيرات فى ميول الطلاب واتجاهاتهم: وقيمهمء وتذوقهم. 

إن التربية الحديثة لم تعد إرهاب الطفل وإخضاعه لطو الكبار. لم تعد 
كيت حريته وإجباره على أن يقبل كلى شيء يقرض عليه . . لم تعد المدرسة مكانا 
يستظهر فيه التلاميق معلومات فقط ويحفظون ما يريد أساتذتهم لهم حفظه. وإنما 
أصبح هدف التربية تناول الشخصية الإنسانية ككل متكامل بالتوجيه والرعاية: 
وتهيئة الفرص اللازمة لها لكى تظهر ما عندها من قدرات ومواهب وتساعدها على 
الازدهار والنمو وفق نواميس الجماعة ومعاييرها. ومن ثم تستطيع أن نفهم ما جاء 
فى لائحة التأسيس لمعهد علم النفس والتربية الذى أتشأته جامعة ليون فى فرتسا 
عام 1447م ححسيث قالت: 'إن الغرض من التربية أن نعلم الطفل كيف يعجب 
ويفكر ويعمل' . 

إن مصطلحات جديدة وكثيرة وهامة فى نفس الوقت - كالتفكير العلمى . . 
والاتجاهات الاجتماعية والميول الخاصة .. واكتساب المعرفة الإنسانية .. وحب 
العمل البدوى وتقديره . . إلى غير ذلك من مصطلحات قد غزت ميدان الاهداف 
التربوية الحديثة كما أصيحت تنمية التذوق الفنى فى الموسيقي والادب والفن 
وغيرها من خبرات جمالية هدفا عظيما لا يقل - إن لم يزد - عما سبقها من 
أهداف للتربية الحديثة. 


بة باعتبارها أداة المجتمع لتنمية الشخصية الإنسانية» 
معه حياة طيية سعيدة؛ من أن تدرك هذه المعانى 


وإذا كان هدق القراءة فى | 
المعارف الإنسانية وحشو أذهانهم يأفكار معينةء فقد أصبح من الأهداق الاساسية 


قديما هو إكساب التلاميذ مجموعة من 


نا 


التدريسها اليوم وفى مختلف المراحل التعليمية حتى الابتدائية منها أن يتذوق التلميذ 


بل ثمة من يقدم هذا الهدف فى تدريس الأدب للاطفال أنفسهم ويعتبر أن 
الغرضين الاساسيين من تدريس أدب الاطفال هما : 

-١‏ أن نساعد الطفل على أن يستعيد التجربة التى عاش فيها الشاعر أو الناثر 

ويريد أن ينقلها إلينا . . بل وأن يثرى الطفل تفسه هذه التجربة. . 

؟- تنمية الذوق السليم والميول القصوى للأدب الحيد. 

التذوق والمرحلة الثانوية ٠‏ 

إذا كانت تنمية الذنوق - كما سبق - هدفا أساسيا فى تربية الاطفال فاولى 
بها أن تكون الهدف الاول والاهم فى تدريس الأدب بالمرحلة الثانوية. . 

وفى مقدمة توصيات المؤتمر الدولى للتعليم العام فى دورته الثالثة والعشرين 
بجنيف فى يوليو 1470م - بخصوص مناهج التعليم الثانوى العام جاء فى الميدا 
الثاتى من مبادئ إعداد المناهج : 

إن المؤتمحر يوصى بأن يصان التوازن السليم فى الأهمية التسبية للمواد التى 
تعطى فى المناهج والمقررات لتربية الطالب العقلية والخلفية والاجتماعية واليدوية 
والقتية الجمالية وذلك ضمانا لنمو كل طالب نموا متكاملا ومتزنا. 

وهنا يثار تساؤل: لماذا يحتل التفوق الأديى هذه المنزلة الهامة فى المرحلة 
الثانوية ؟ 

عنالك عدة أسباب لهذه الاهمية يمكن إجمالها فى ثلاثة: 

أولا: الخصائص النفسية للمراهق *تلميذ هفه المرحلة* . 

ثانيا: طبيعة المرحلة الثانوية فى السلم للتعليمي. 

ثالثا: طبيعة تدريس اللغة فى هذه المرحلة. 


ولتناول كلا من هذه الاسباب بشيء من الإيجاز: 


لفها 


أولا: الخصائص النضسية للمراهق ٠:‏ 

التعليم الثانوى مرحلة تعليمية تقابل مرحلة نفسية معينة يمر بها الإنسان. 
مرحلة يكمل فيها نضجه الجسمى الانفعالى والعقلى والاجتماعى والفسيولوجى 
وعلى قدر ما تتجاوب الناهج التعليمية فى هذه المرحلة مع خصائص المراهق تكون 
فائدتها والثمرة المرجوة منها. 

وفى دراسة عميقة وشيقة عن المراهقة والفن خسرج توماس مثرو بأن عناك 
اثلاثة اتجاهات يجب أخذها فى الاعتبار ونحن ندرس إبداع المراهق للفن أو تذوقه 
له هذه الاتجاهات هي : 

أ- نمو ذكاء المراهق إلى درجة ملحوظة . . 

ب- ازدياد وعيه بنفسه وذاتيته . 

ج- نمو استعداده اللجنسي . 

وفى هذه المرحلة ند أحاسيس غريبة تتولد فى نفس الشباب . . يبدا فى 
هذه المرحلة تشوق مكبوت لا يكاد يفهم يدفعه إلى قلب معظم الميول التى عمل 
على إمائها من قبل وإلى تغيير اتجاهه الوجدانى من أساسه . . يبدأ المراهق فى 
الميل إلى أشياء جديدة وقد يخلو إلى نفسه وينطوى عليها فإذا لمأ إلى الراحة أحب 
أن يقرأ أنواعا من الادب غير التى كان يألفها وليس من العجيب أن نراه يقرا 
وتتخذ الناحصية الجمالية من الاشياء معنى جديدا عنده لأول مرة فى حياته فيزداد 
حبه للموسيقى عمقا ويهزه الجمال فى صوره الى 

كل هذه الخصائص تظهر لنا السر فى أن هذه المرحلة من الحياة هى مرحلة 
التدريب على التذوق. 

ومن ثم كان لابد للمناهج المدرسية من وضع الخطط والبرامج لتنمية التذوق 
عند المراهقين وزيادة إحساسهم 5 

هذا : والادب فى مقدمة الفنون التى تحظى بالاهتمام وتشد الانتباه فى 
برامج تنمية القيم الجمالية والإحساس يها. 


ب 


ومن ثم يتخف تدريس الادب فى هذه المرحلة بمختلف أجناسه طرقا وأهداقا 
جديدة لتحقق ما نرجوه من تنمية للتذوق الأدبي. ويرتب لوبان *«هامة* أهداف 
تدريس الشعر للمراهقين حسب أهميتها على الوجه التالي: 

-١‏ مساعدة الطلاب على أن يجدوا المتعة الأصلية عتناقةعا5 مضدوع9© فى 

قرامة الشعر. 

- آن يوسع آفكارهم عن ماهية الشعر وما الذى يمكن أن يقدمه الهم .. 

7- أن يساعدهم على أن يفهموا اللغة الشعرية الخاصة. 

خانيا؛ طبيعة المرحلة الثاتوية فى السلم التحليمي: 

نقصد بذلك وضعها فى الحياة التعليمية للفرد وفى مستقيله بعد ذلك. فهي: 
آخر مرحلة فى التعليم العام» ثم هى بالنسبة لكل قرد: إما أن تكون سلما لتعليم 
أعلى هو الجامعة أو المعاهد العليا. وإما أن تكون مرحلة نهائيا يبحث الطالب 
يعدها عن عمل يتكسب به. . 

فمن حيث كوتها آخر مرحلة فى التعليم العام يمكن القول بآن الطالب يتتهى 
يعدها إلى التخصص وبذئك كان لا بد من اتصاله بالتراث الأديى بصورة أكثر 
حتى تكون لديه ثمرة تلك الدراسة وهى *التذوق الأدبي' . 

ومن حيث كونها سلما للتعليم العالى ( جامعاته ومعاهده العليا ) يمكن 
القول بأ الطالب يواجه يعد الموحلة الشانوية يدراسات إما عملية علمية أو قنية 
وأدبية وفى كلا الحالين 
فتذوق الأدب ضرورى بالنسبة لمن يدتحل كلية من كليات الآداب أو ممهدا من 
معاهد درامة الادب. إذ لا بد له لمتابعة مناهجها من ذوق أدبى رفيع حيث 
أصبحت مهمة هذه المعاهد الادبية: "ليست إخخراج معلمين يرتزقون بتعليم اللغة 
وتلقين آدابها النوارثة . .» لقد أصبحت مهمة كلية الآداب فى نظام جامعة هذا 
العصر الحديث أن تجدد ترقية الحيا: الادبية للشعب الذى تنتسب إليه وتشارك 
بذلك فى ترقية حس أينائه وإعانتهم على رفع مستوى الحياة بتلمس عناصر الجمال 


أهمية دراسة الآدب وتقوقه فى هذه المرحلة . - 


ليف 


والذوق الدقيق فيها. ويصدق ذلك على المنصلين فى تعليمهم الجامعى يالفن 
وتذوقه. 

أما إذا كانت دراسة الطالب فى الجامعة غير ذلك فقد وجب له أيضا التزود 
بقدر من الادب يرقق وجدانه ويرهف حواسه ويهذب حياته . . ومهما كانت 
الفرد فلابد له من فترات يستريح فيها من عناء العمل فيلجأ إلى الادب والفن 
باعتبارهما واحات نضرة فى دنيا المادة الجافة. . 


ويصدق حديثنا الاخير هذا على من يتنهى به المطاف فى تعليمه عند المرحلة 
الثانوية . 

ثالثاء طبيعة تدريس اللغة فى هذه المرحلة: 

ويقصد بذلك أن يكون الطالب حتى المرحلة الإعدادية العامة قد تعلم آليات 
اللغة العربية. وتوصى المناهج الدراسية بوزارة التربية والتعليم يأن الطالب يكون 
قد اكتسب .. بل أتقن .. كلا من: 

-١‏ القدرة على القراءة بسرعة وفه + حردة نطق وأداء. 

- القدرة على إدراك مواطن امال فى النص وتذوقه بمستوى يتناسب مع 


- القدرة على انتقاء المادة الصالحة للقرا 
4- الإلمام بالقواعد الأساسية فى اللغة والإملاء . 
5- القدرة على الأداء المعسبر عن المعنى فى تلاوة القرآن الكريم وإنشاد 
الشعر. . 
5- القدرة على التعبير الوظيقى والإبداعي . 
خلاصة القول: إن الطالب بعد المرحلة الإعدادية يكون قد وصل فى تواحى 
النشاط اللغوى إلى مستويات من النمو تمكن مناهج المرحلة الثانوية من تربية الحاسة 


الجمالية عنده وتنمية تذوقه للأدب واستمتاعه به. 


كنا 


الهذه الاسباب مجتمعة كان من أتواع النشاط والمهارات التى أخذت مناهج 
التعليم الثانوى على إكسابها للطالب» ما يلي: 
-١‏ إدراك معتى التنظيم فى كل عمل. 
رق الانسجام بين أجزاء الموضوع. 
77- ممارسة تقدير العمل القنى والجماعي. 
4- تذوق النغم الصوتى سماعيا سواء فى القراءة (كالشعر) أو اللحن 
(كالموسيقى) . 
ولهذه الاسباب مجتمعة أيضا: كان اختيار الباحث للمرحلة الثانوية ميداتا 
للبحث والدراسة .. ولقد اخختار من بين أنواعه التعليم الثانوى العام (دون غيره 
من أنواع التعليم أو ما فى مستواء) لما تحظى به متاهج اللغة والادب فى هقا النوع 
من التعليم من عناية واهتمام. 
التذوق الأديى فى منهج اللغة المريية بالمرحلة الثانوية: 
إذا نظرنا إلى منهاج اللغة العربية فى المرحلة الثانوية نجد أنها تهتم اهتماما 
واضحا بتنمية #تذوق الأدبى ويتجلى هذا الاهتمام فى جوانب خمسة هي: 
الاهداف والكتب الدراسية» وطرق التدريسء والوقت اللخصصء والامتحاتات. 
أولا من حيث أهداف المنهج: 
إن أهداف تدريس الادب والتصوصى والقراءة قى هذه المرحلة تتضمن هدفين 
أساسيين وردا قى وثيقة المناهج للوزارة هما: 
-١‏ أن ينمو ميل التلميذ إلى القراءة وشغفه بها وتذوقه لا يقرأه بحيث يدفعه 
ذلك إلى الاتصال بما يلائمه من الكتبه والمطيوعات ويخاصة فى أوقات 
الفراغ . 
؟- أن تزداد قدرة التلميذ على فهم النصوص الأدبية وإدراك نواحى امال 
فيها وعلى تذوقها وتحليلها ونقدها. 


7- ممارسة 


م 


وليست الناهج فقط هى التى تهتم بهذين الهدفين بل إن كتب إرشاد المعلمين 
تلك التى تصدرها وزارة التربية والتعليم توصى بمراعاة الجانب التذوقى فى دراسة 
الادب فتقول: 'ومدرس اللغة الذى يدرس مع طلابه بعض النصوص الشعرية أو 
التثرية لا يهدف إلى مجرد تزويد طلابه ببعض أبيات الشعر أو ببعض أساليب التثر 
ليحفظوها ويرددوها فى المناسيات وإئما يهدف إلى أمر أبعد من هذا بكثير وهو 
مساعدة طلابه على إدراك المعانى وجمال الاسلوب والصور المجازية التى تتضمنها 
قصيدة الشعر أو قطعة النثر حتى يستطيعوا تحليلها ونقدها وتذوقها لتصبح مقوما 
من مقومات ثقافتهم ولينعكس أثرها فى أسلوبهم وتموهم الثقافى واللغوي. 

اثانيا؛ من حيث الكتب الدراسية» 

يدل فحص كتب الصفوف الثلاثة فى الادب والنصوص (سنة 
4ع على أن التذوق الادبى هدف من أهدافها الأساسية. ويتضح ذلك 
من الطريقة التى تتبعها فى عرض النصوص وفى الأسئلة التى تعقبها. ففى عرض 
النصوص تسير هذه الكتب بصفة عامة على التحو التالي: 

. التمهيد لدراسة النص بتصوير جوه ومناسبته وصاحبه‎ -١ 

"- التعليق على النص تعليقا عاما يتناول جواتب الحياة التى عرض لها. 

7- دراسة تحليلية للنص توضح أفكاره وتناقش الفاظه وتبين مواطن الجمال. 

4- صياغة فنية لاسئلة كثيرة وراء كل نص محاول بذلك أن تكشف مدى 


فهم الطلاب وتذوقهم . 

5- تذييل كل عصر من عصور الادب بخلاصة توضح أبرز أغراضه 
وميزاته ‏ 

+- إلمامة بلاغية تتناول الصور البيانية والمحسنات البديعية. 


- دراسة فنية مقصورة على الصف الثالث تتناول بعض المفاهيم النقدية 
اللارمة لتذوق أجناس الادب كخصائص أسلوب الشعر والصورة 
التعبيرية والفكر فى الشعر والوحدة العضوية والموسيقى. 


لذن 


4- عرض غماذج من النقد الادبى حهيثئا حتى يستفيد الطالب منها قى 
تذوقه. 

ثالثاء من حيث طرق التدريس: 

يعنى المنهج عناية خاصة بإرشاد المدرسيين إلى كثير من الوسائل والاساليب 
التى تساعد على تتمية التذوق الأدبي. فهو يوصى بأن 'يتجه المدرس فى مناقشة 
النص التى تساعد اتجاها أدبيا يبين قيمته من حيث الفكرة والمعتى ومن حيث حظه 
من الفن والجمال حتى يساعد حملى إيضاح الفكرة وتصوير المعتى تصويرا جميلا. 
أما الاقتصار على المناقشة النظرية لاستنباط الضوابط والتعريف ومجرد الوقوف عند 
تعيين اللون البلاغى وتسميته قلا جدوى له فى تكوين القوق الأدبي. 

رايعا؛ من حيث الوقت ٠‏ 

اتعكست أهمية هذا الهدف فى الوقت الخصص لتدريس الادب. وفيما يلى 
جدول يوضح ذلك: 

جدول رقم (09) 


والمقصود بتصف حصة أن الحصة الخامسة تدرس تعبيرا فى أسبوع ونحوا فى 
الاسبوع التالى وهكذا. 


نذا 


خامسا؛ من حيث الامتحانات: 

إن الامتحان هو الجزء المكمل للتعليم بالنسية للمنهج؛. ولذا كات من 
الطبيعى أن يعنى المستولون عن خطة التعليم يتوجيه واضعى الامتحاتات فى هذه 
المرحلة. فمن الآسس الخاصة فى وضعها: "أن نختبر قدرة الطالب على تطيل 
تصوص ادبية تحليلا يكشف عن مدى فهم الطالب لها وقدرته على التعيير عما ورد 
فيها من أقكار وعلى تقوقه وبيان نواحى الجمال فيها والحكم عليها" . 

كما نقرأ فى توصياتها تلافيا لسلبيات الامتحانات السابقة 'أن يوجه 
المدرسون إلى العناية بالدراسة البلاغية والاسلويية وتدريب الطلاب على تميز 
مواطن الجمال وتذوقها ونقدها' . 

خلاصة القول: إن للتذوق الادبى أهمية فائقة قى حياة الإنسان المعاصر 
والمجتمعات الحديثة .. ولم يعد ترفا يمكن الاستغناء عنه وإتما أاصبح آساسيا قى 
حياتها. بقدر ما أصبح مقياسا دقيقا من مقاييس درجة التقدم والتمو الحضارى + 
بما جعل التربية فى هذه المجتمعات وهى تتناول شخصية الإنان بالتوجيه والرعاية 
تضع الجانب الوجدانى (والتذوق جزء هام منه) فى مقدمة أهداقها. ولقد كان 
طبيعيا أن تنعكس هذه الاهمية على متاهج اللغة والادب فى كافة أتشطتها 
ومجالاتها. 


يننا 


الفصل الشانى 


الاحساس با مشكلة: 

ولابد بعد ذلك كله من تساؤل: إذا كانت تنمية النذوق الأدبى تمثل هدفا 
آساسيا من أهداف تدريس اللغة والادب بالمرحلة الثانوية فكيف يمكن التثبت من آن 
هذا الهدف قد تحقق؟ ما المقياس الذى به الحكم على درجة النمو الذى 
نستطيع به الحكم على درجة النمو الذى تحقق قى هذا المجال؟ 

إن الاهداف التربوية تمثل تغيرات سلوكية مطلوية فى نهاية العملية 
التعليمية. وما التعليم إلا تغير منشود ومقصود فى سلوك الآفراد . . والعملية 
التعليمية تتضمن ثلاثة جوانب لا يقل أحدها أهمية عن الآخر: 


- تحديد الأهداف. 

- رسم الوسائل لتحقيق هذه الأهداف. 

- تقويم هذه الوسائل والحكم على مدى تحقيق الأهداق المنشودة. 

وهنا نسآل - مرة ثانية - هل لدى القائمين على العملية التربوية فى مجتمعنا 
تقويم صالحة يحكمون بها على مدى قيمة التذوق الادبى عتد طلاب المرحلة 
الثانوية؟ للإجابة على هذا السؤال لا نجد مقياسا موضوعيا نقيس به التذوق 
الأدبي. وعلى الرغم من التوصيات التى سبق عرضها قى وضع الامتحانات إلا أنه 
بالنظر إلى معظم هذه الامتحانات بالمرحلة الثانوية نجدها لا تقيس التذوق الأدبى 
بقدر ما تقيس أشياء كثيرة خارجة عنه. إن قصارى هذه الامتحانات هو أن تختبر 
الطالب فيما يعرفه من استعارات أو صور بياتية أو الاكتفاء بشرح سطحى لمعنى 
بيت معين أو غير ذلك من أمور بينها وبين التقوق الحقيقى للنص أمد يعيد. 

فى دراسة قامت بها السكرتارية الفنية للتخطيط يوزارة التربية والتعليم 

الامتحان الثاتوية العامة سنة 1976م جاء هنا التحليل "إن أسعلة الآدب واليلاغة 


قد اختبرت القدرة على الفهم أكثر مما مست قدرات التقد والتدوق. كما آن منها ما 

كان يناقش معلومات عامة وأسثلة يمككن أن يجاب عليها من ير اللصوص 

المعروضة فضلا عن إغفالها الدراسة الاسلوبية ولم تكن تعرض لها. 

وليس من شك أنه بدون مقياس موضوعى للتذوق الأدبى تقصر التربية فى 
أشياء كشيرة لعل من أهمها العجز عن معرفة مدى تقدم التلاميذ ودرجة النجاج 
التى حققها المدرس معهم وبذلك تفقد التربية ركنا أساسيا من أركانها وهو 

التقويم. 

رلمل فى هذا كله ما يدل على الحماجة الشديدة ابى موشسوخي 
للتذوق الأدبي. ومن هنا نشأت فكرة البحث وهي: وضع مقياس للتقوق الادبى 

عند طلاب المرحلة الثاتوية ' فن التذوق" . 

أسياب اختيارالشعرء 
كان لاختيار الشعر ميدانا للبحث والقياس دون الأجناس الاخرى للادب 
أسياب كثيرة منها 

أن الشعر يحتل فى تراث الامة العربية منزلة تفوق غيره من الفنوت 
وإلى وقت ليس بالبعيد لم يكن لديها جنس آدبى آخر اللهم إلا بدايات 
فجة غير مدروسة لأجناس كانت قد وضعت أصولها فى الآداب الاجنييا 
الاخرى كالقصة والمسرحية ويرهما .. إن الشعر هو القن الممتد طوال 
التاريخ الادبى عتد العرب. 

-١‏ وبالنظر فى منهاج تدريس الادب والتصوص غيد أن الشعر أهم جنس 
أدبى يدرسه الطلاب. إنه الفن الذى يحظى بأكبر قسط من الاهتمام بين 
الفنون الآخرى فى متهاج تعليم اللغة العربية بالمرحلة الشانوية بل وبما 
سيقها من مراحل. 

*- إن الشعر عندما يقارن بالفنون الأخرى تجده أكثرها قدرة على إيصال 
تجربة الفنان فى شكل مركز ودقيق ولعل لذلك أسبابا: فهو الفن الذى 
يكاد يجمع بين خواص الفتون كلها أو معظمها: فيه النغم الصوتى 


قلع 


والصور القنية والنسيج اللفظى والبناء الفنى . . إلخ ولهذ. الوسائل كلها 
كات الشاعر فى صورته المشالية هو القادر على تحريك كل مظاهر النشاط 
الكامنة فى روح الإنسان على حد تعيير كوليردج 'والمدرسون يعرفون أن 
الشعر أكثر من أى نوع أدبى آتخر يستطيع أن يجعل الطلاب أكثر وعيا 
بوجودهم. ولو أنه نبح فإن الشاعر يرفع هؤلاء الذين يستجيبون له قوق 
الاهتمامات الضيقة والشواغل البسيطة التى تستنفد جهدا سطحييا الخيال 
وحياتهم .. إن الشعر يؤسسى كل نخيرة الإنسان . . أفكاره ومشاعره 
ومسي 
وأيا ما كان الآمر فلابد لنا من نقطة بداية ولقد اخترنا الشعر .. هذا الفن 
الأدبى الهام ميدانا تلبحث تاركين لمن يأتى بعدنا فرصة البحث فى بقية الاجناس 
الادبية الاخرى . 
التعريف الاجرائى للمقياس» 
يمكن تعريف مقياس التذوق الأدبى - والذى هو موضوع البحث - تعريفا 
إجرائيا بما يلي : “تقدير مستوى تذوق طلاب المزحلة الثانوية لفن الشعر تقديرا 
كميا ويتم هذا التقدير الكمى وفق العايير الموضوعية التى اتفق النقاد والخبراء 
عليها حتى تأتى نتائج المقياس مسستقلة - ما أمكن - عن ذواتنا وبعيدة عن ميولنا 
الخاصة" . 
أهمية البحث: 
إن تدريس الادب قد يتتهى بتنمية الشعور القومى عند الطلاب أو القيم 
ة المرغوية » أو غير ذلك من مثل هذه الاهداف ولكن يدون أن تنمى 
تذوقهم وقدرتهم للاستجابة السريعة والصحيحة للعواطف الثارة الممثلة فى النص 
سوف لا يعنى الادب بالنسبة إليهم إلا قليلا. 
وللتقويم والقياس منزلة هامة وخطيرة فى المدرسة الحديتة. ولقد كان السبب 
الرئيسى فى فقر المناهج فى كثير من المؤسسات التربوية قديما ولستوات متتالية هو: 
أنه لم يعمل تقويم ماهر يظهر مدى صدق الفروض الوارد فى التاهج ‏ 


لنننا 


وبعد دراسة ججادة وعميقة للأدب والتربية تبدأ ميريليز 5عها843536 
توصياتها لتنمية التذوق الأدبى بضرورة أن يكون لدى المدرس اختبارات متتالية 
عملية حتى يضمن قراءة جيدة وتذوقا سليما. 

وإذا كانت كلمة التذوق تصلح للتفاهم بين الناس أو البحث الفلسفى أو 
الأدبي» فإنها لا تصلح للتمييز بين الطلاب وتحديد مستوياتهم على أساس علمى 
إلا إذا كانت ذات دلالة كمية معينة. إن دقة المفاهيم فى الصياغة العلمية تستوجب 
أن تكون دلالاتها كمية لا كيفية. وأن العلوم المختلفة لنتفاوت فى درجة تقدمها 
بتفاوت ما قد حققته لنفسها من تحول المعانى الكيفية الشائعة فى مجال الإدراك 
الفطرى إلى مقادير كمسية تصاغ فى صيغة رياضية تكون هى بمثابة القانون العلمى 
ولا علم ما لم يتجول إدراكنا الكيفى إلى إدراك كمى لا ندركه. 

ولا شك أن القياس الكمى للتذوق الأدبى يحقق أهدافا كثيرة لكافة أطراف 
العملية التعليمسية ومناشطها . . سواء بالنسبة إلى التلميذ أو المدرس أو واضعى 
الامتحانات أو مؤلفى الكتب أو موجهى المادة أو الإدارة المدرسية أو الباحثين . . 
وغيرهم» ويمكن إجمال هذه الأهداف التى توضح أهمية البحث فيما يلي: 

-١‏ قياس مدى تحقيق المنهج لأهداقه., ولا شك أن كل طالب لديه - سلفا- 
نصيب من التذوق الأدبى وقدرة عليه حسب مستواه. وكهدف من 
أهداف المنهج تنسية هذه القدرة. ومن ثم نحن فى ححساجة إلى مقسياس 
يحدد مقدار الزيادة التى تمت والهدف الذى تحقق. 

-١‏ على ضوء ما تسفر عنه نتائج المقسياس يمكن توجيه المناهج وتطويرها 
ومراجعة الاهداف وتحديدها. 

”- يمكن تقييم طرق التدريس الحالية وتوضيح مدى سلامتها وتحقيقها 
الهدف المنشود 

4- يوفر للمدرس أداة تستطيع بها أن تطمئن نفسه إلى تنيجة جهده مع 
طلابه مما يبعث فى نفسه الدافع المتمر لبذل هذا الجهد وتوجيهه. 

5- يوفر للاستحانات قياسا موضوعيا تكاد تنتفى الذاتية منه. كما يقدم 
الواضعى الامتحانات نماذج من الاسئلة التى تقيس التذوق والمواقف التى 
تسخيرة. 

حل ]سسحت ابرع 


لسلس موحد ددم 


<- يمكن أن يكون هذا المقسياس اختبارا تشخيصيا نستوضح على ضوته 
مواطن القسوة والضعف فى تذوق الطلاب فتزيد من الاولى ونعالج 
الثانية . 

/ا- تستطيع الإدارة المدرسية تصنيف الطلاب من حيث مستوى تذوقهم. 
وتوجيه ذوى المستوى الذوقى المرتفع إلى الأقسام الادبية والآخرين إلى 
الاقسام العلمية. ولعل فى هقا تحقيقا لتكافؤ الفرص النشودة فى الحقل 
التربوي. 

8- يستطيع مؤلفو الكتب المدرسية الاستفادة من هذا المقياس والاسترشاد 
باسئلة فى إعداد الاسثلة والاختبارات التى تعقب النصوص. كما ينضح 
لديهم مفهوم التذوق الأدبى ويتحدد إجرائيا ما يبيعدهم عن استخدام 
العيارات العامة غير المحددة فى نقد السنصوص " كا فيال الجميل والعبارة 

إلخ. 

4- يستطيع أمناء المكسبات توجيه الطلاب إلى ما يناسبهم من قراءات على 
ضوء ما تسفر عنه نتائج تطبيقه عليهم 

-٠‏ وأخيرا وليس أختحرا يفتح هذا المقياس» الله؛ المجال لدراسات 
أخرى متشعبة. حيث هو المستكشف لموضوع جديد لم يطرق يعد فى 
الدراسات العربية» مما يهيئٌ بعد ذلك قرصة الدراسة لموضوعات آخرى 
كالعلاقة بين التذوق الأدبى وبين جوانئب الشخصية المختلفة. وكذلك 
يمكن ببحث الوسائل العملية لتنمية التذوق الأدبى ومقومات الحمال الفنى 
إلى غير ذلك من أبحاث وميادين. 


الفصل الثالث 
التذوق بين علم الجمال والأدب 


مشكلة التعريف فى العلوم الإنتسانية: 

ومن المشكلات الأساسية التى تواجه الباحث فى هذه العلوم مشكلة 
التعريف. ولاشك أن هذا ينبع من الخصائص التى تتميز بها هذه العلوم والظروف 
التى مرت بها وأثرت فى طرق الدراسة ومناهج البحث وأساليب التفكير فيها. 

ولقد واجهت الدراسة فى هذه العلوم مشكلات كثيرة أخعرت البحث العلمى 
الجاد فيها. ومن هذه المشكلات: 

أولا: ما يرجع إلى طبيعة الظواهر الاجتماعية ذاتها. فالظاهرة الاجتماعية 
ليست شيئا قائما بذاته وإنما هى مرتبطة ومتشابكة مع ظواهر آخرى ينبغى أخذها 
بعين الاعتبار عند الدراسة واليحث . . ولا شك أن عزل ظاهرة من هذه الظواهر 
واستبعادها من مجال معين أمر ليس باليسيرء ومن ثم تصعب الدراسة ويتعفر 
التحليل. وهذا عكس ما نشاهد فى الظواهر العلمية الطبيعية .. كما أن من 
الظواهر التى تتشابك معها هذه الظاهرة ما لم يتيسر للعلم اكتشافه يعد. 

المهم إن تعقد العوامل وتداخلها فى الظواهر الاجتماعية سبب من أسباب 
تخلف البحث العلمى فى العلوم الإنسانية معظمها. ولقد ترتب على هذا التعقد 
للظواهر وتشابكها وصعوبة عزل جانب واحد منها عن بقية الجوانب أن قل ظهور 
الاطراد فيها عكس ما نشاهد فى الظواهر الطبيعية فدرجة التركيب فى وقائع الحياة 
الإنسانية أكبر منها فى هذه الظواهر. 
': وجود تصور خخاطئ فى أذهان الباحثين فترة طويلة من الزمن يقصر 
الفظ "العلم* على مجال النشاط الطبيعى والبيولوجى والمناشط التى تدخل تحت 
فرع العلوم الطبيعية معتبرين بذلك أن المشكلات الاجستماعصية وظواهر السلوك 


الإنسانى لا تنضوى تحت هفا المصطلح . . إتها ليست مجالا للبحث العلمى وإنا 
هى موضوع للدراسة الفلسفية أو التأمل الذاتى (الاستبطان «مقاعهمهممامة) . 
ولقد كانت سيادة مثل هذه التسصورات فى الحقبة الماضية من الزمن سييا 
رئيسا من أسباب تخلف البحث العلمى فى الدراسات الإنسانية. ققد أحجم 
الساحشون عن استخدام المنهج التجريبى استنادا لهذا التصور الخناطئ لمفهوم 
*العلم". . . ولقد أخطة هؤلاء فى قصرهم مجال النشاط العلمى على التجربة 
والمعمل والانابيب مخرجين السلوك الإنسانى يذلك عن مجالها . . فالحقيقة آن 
العلم ليس ننائج قحسب واإنما هو روح ومنهج وطريقة 'إن كل تفكيير منظم 
يستقرئ المقائق ويحصيها ويربطها ويفسرها ويصطتع لتفسيرها الفروض ويحقق 
تلك الفروض حتى يصل إلى مرتبة النظريات؛ أو يعد لها وبعبارة مختصرة: كل 
تفكير يجعل هدفه الفهم والمعرفة على أساس واضح ومنهج مرتب. ويحاول من 
وقت إلى آخر أن يعدل طرقه ويتتقدها ويدخل فيها الإحصاء والتجرية إن استطاع 
قهو تفكير علمى وكل دراسة تقوم على هذا التفكير فهى دراسة علمسية وكل حياة 
تترسم هذا المنهاج فهى حياة علمية 
ثالئا: عامل ثالث ولعله مشرتب على سابقيه قد أثر فى العلوم الإنساتية 
وسبب تخلفها فى مجال البحث العلمى فترة طويلة ذلك هو الاستناد فى دراستها 
على مناهج كثيرة تخالف الطريقة العلمية غى البحث قلقد سادت المعتقدات الخرافية 
والآراء الميتافيزيقية هفه العلوم ولم تتخلص منها إلا منذ زمن يسير ثم جاءت 
مرحلة ظل المنهج المستخدم فى دراسة السلوك الإنسانى هو التأمل الذاتى أو 
الاستبطان» وهو أن يعكف الباحث على تفسه ملاحظا ما يها متعقبا ما يدور فيها 
من ظواهر. ومخاطر استخدام هذا المنهج التى قدمت للتذوق الأدبى كثيرة» منها: 
-١‏ أن هفا المنهج يوفر للباحثين ميدانا خصبا للتخمين الصرف والتأويل 
السيئ والتفسير المتعسف القى يصرف الباحث فى الكثير من الاحيان عن 
الحقيقة العلمية الكامنة وراء الظواهر. 
-١‏ أن هقا النهيج يفسح المجال واسعا أمام التفسيرات الذاتية التى يسقط 
الباحث فيها نقسه على الظاهرة ظتا منه أنه يفسرها أو يكتشف المعنق 


3-5 


الحقيقى لهاء فى الوقت الذى لا يزيد أمره فيها عن عملية إسقاط ذاتى 
يخضع لاهواء الفرد وحالاته الشخصية دون غوص فى أعماق الظاهرة 
ذاتها أو حراستها دراسة منهجية علمية تقدم موضوعا ما يصلح لإدراك 
الآخرين . . ' وليس العلم فسى صميمه سوى ذلك الجهد الشاق الذى 
يبذله الإنسان فى سبيل استبعاد ذاته والتغلب على التزعة التشبيهية ؛ 
والتخلص من شتى ضروب الإسقاط الثاتى حتى نتوصل إلى إدراك ما 
بين الظواهر من علاقات موضوعية لا تكون مجرد اتعكاس لأهوائه 
وعواطفه وميوله" . 
أن الخلص من القاتية تماما فى دراسة العلوم الإنسانية أمر عسير. 
بل ليس ثمة من يبعد ذاته فى أى تجربة أو عمل حتى ولو كان فيزيائيا. فالموضوعية 
إتما تصدر من خلال الذاتية . - وليست الموضوعية سوى استيعاد أكبر قدر محكن 
من فاتية الباحث وتوفير قدر مشترك يمكن للآخرين إدراكه لو تهيا الموقف الصحيح 
لإدراكه. آما القول بانتغاء الذاتية تماما فهذا ما لا يقره أحد وما يختلف مع الحقيقة 
العلمية ذاتها . . ولقد كان من أسياب تآخر البحث فى العلوم الإنسانية نصيب 
الجانب الذاتى فى دراستها. فليس فى وسع الإنسان أن يتخذ موقفا حياديا بالتسبة 
اللظواهر البشرية . إنها ليست مسعقلة عتا . . وليست تخارجة عنا يمكن أن تعزلها 
عن حياتنا أو تعزل أنفسنا عنها. وليس العالم الإتسانى عقلا محضا بل هو إنسان 
ذو ظروف معينة يعيش فيها ووسط معين يتتسب اله ويتآثر به ويؤثر فيه. . 
- أن المستبطن فى آخر الأمر مطالب يان يسوق معرفته - التى حصل عليها 
من خلال نقفه - فى جمل وتعييرات .. وهنا مكمن آخخر من مكامن 
الخطر ومسرب من المسارب التى تنسلل إليها الذاتية والاعتبارات 
الشخصية التى ينفرد كل مثا . . فالقدرة على التعبير ليست بدرجة 
واحدة. والقدرة على فهم المصطلحات وإدراك المفاهيم ليست متكاقتة. . 
بل ثمة حالات نفسية يعجز فيها الإنسان عن تصويرها. ولعل ذلك ما 
يعنيه إسحق الموصلى بقوله: إن من الأشياء أشياء تحيط بها المعرفة ولا 
تؤديها الصفة ‏ ويقصد بالمعرفة هنا ما نسميه نحن بالبصيرة «مناتهصة 
ويقصد يالصفة هتا التعبير بالالفاظ. 


للها 


معنى هذا فى ميدان التذوق الأدبى أن المتلقى قد ينفعل بنص معين ويستمتع 
به إلا أنه يعجز عن تعليل هذا الموقف الذى اتخذه من النص مع إحساسه التام 
به. . ومن ثم لا يمكن الجزم بأن عملية التوصيل قد تمت بالصورة المثلى» أو أن 
المعنى الحقيقى للظاهرة قد وصل للجميع بنفس الدرجة التى أحس بها المستبطن 
وشعر . . إن عالم الإدراك الذاتى عالم خاص وبقدر ما يعجز الإنسان عن تصوير 
حالته الذاتيية وإخراجها للآخرين بنفس الدرجة التى أحس بها بقدر ما يبعد عن 
العلم ومنهجه. 
4- ثم هناك اعتراض آخر على استخدام هذا المنهج الاستبطانى فى 
الدراسة. . ذلك هو العجز عن التعبير عن الظاهرة تعبيرا كميا. ولا شك 
أن الاقتصار على التعبير الكيفى عن الظاهرة يبعد بها عن دقة المفاهيم 
" ودقة المفاهيم فى الصياغة العلمية تستوجب أن تكون دلالتها كمية. وأن 
العلوم 1 لتتفاوت فى درجة تقدمها بتفاوت ما قد حققته لنفسها من 
تحول المعانى الكيفية الشائعة فى مجال الإدراك النظرى إلى مقادير كمية 
تصاغ فى صيغة رياضية تكون هى بمثابة القانون العلمي ' . 
التذوق الأدبى عتد علماء الجمال ورجال الأدب ٠‏ 
بعد هذا العرض السريع لمشكلة التعريف فى العلوم الإنسانية والذى ينطبق 
إلى حد كبيسر على ميدان البحث فى التذوق الأدبى يمكن تناول التعريفات المقدمة 
اللتذوق الأدبى . . والملاحظ فى مستهل هذه الدراسة أنه على كثرة ما قدم للتذوق 
الأدبى من تعريفات إلا أننا لا نجد تعريفا إجرائيا واحدا يمكن أن نتطلق منه إلى 
قياس التذوق الأدبى وتقديره تقديرا كميا. 

والسمة العامة التى تشترك فيها هذه التعريفات هى غلبة الجانب الاستبطانى 
فيها دون استناد إلى أساس موضوعى يمكن للجسيع إدراكه لو هئ لهم الموقف 
الصحيح لذلك. ولهذا نلمس فى هذه التعريفات الكثيير من الشطط فى التحليل 
والعمومية غير المحددة فى تصوير هذه التجربة والإنشائية فى التعبير. وما أكثر ما 
يسبح الكاتب بالقراء فى بحر زاخر من التشبيسهات والاستعارات والأخيلة عند 
تعريفه للتذوق الأدبي: فإذا طلبوا لهذا تحديدا أو رجوا منه دلالة لم يجدوه شيئا. 


يهنا 


فايرول جتكيز يقول: *إذا كان إحساسنا المبدتى بالتمييز دقيقا ويتمتع بحيوية 
كافية فإن التجربة المتوتية تكون تذوقية. وفى التذوق بوصفه مناسبة واعية شعر 
وكاننا نحاول أن نيسط الأعضاء الخاصة بالرؤية الجمالية وذلك حتى تنقاد وتصبح 
طبيعة وحساسة وقادرة على تميز ما يصادقها. وحركة انبساط العملية الجمالية من 
التذوق نحو الإبداع هى حركة نفستح فيها أنفسنا الأشياء كما يفتح الحدث قمه 
الشبيه بالكهف أثناء تنقله بين الاسماك وذلك حتى يبتلمها بأقصى قدرة مستطاعة. 

فهو هنا يصف تجربة التذوق وصفا استبطانيا لم يزد عن كونه عملية إسقاط 
ذاتى لا يقدم فيها شيئا يصلح إدراكه إدراكا موضوعيا. ما المقصود يالرؤية الجمالية؟ 
وهل ثمة إحساس مبدئى وآخخر غير مبدئي؟ ثم كيف نعرف أن ذلك الإحساس 
المبدئى لدى القارئ 
الاوصاف التى قدمت للتذوق الادبى - ما يثير دحشة القارئ وحيرته أمامها . 
يقول اأحدهم: ' إن الذوق هو الوسيلة التى تسمو بالمتامل إلى المستوى الجسمالى 
الذى يستطيع عنده أن يدرك العتصر الكلى فيما هو بشرى. وهكذا نخلص فى 
القول بآن فهمنا للعمل الفنى إنما يتوقف على قدرتتا على قهر جزثيتنا وقمع ذاتيتنا 
من أجل الإنصات إلى حديث الموضوع الجمالى والحكم عليه من وجهة نظره 
وليس من وجهة نظرنا نحن' - 

وهنا تثار عدة أسثلة: ما المستوى الجمالى ؟ وهل هناك حقيقة مستوى 
جمالى محدد؟ لو كان الأمر يهذه البساطة لما حار الناس فى تحديد الجمال وتعليمه 
ولحسم كل ما يتعلق بالتذوق من مشكلات . . إن الذى لا شك فيه أنه ليس ثمة 
مستوى موضوعى للجمال ولا مشاحة فى الذوق كما يقولون . . إن الجمال ليس 
عمليات رياضية بحتة حسم أمرها. كما أن البحث فى ماهيته معقد إلى حد كيير. 
حيث تتشابك فيه وفى بواعشه عوامل كثيرة منها ما يرجع إلى الملتقى ومنها ما 
يرجع إلى العمل الفنى نفسه - ثم ما الذى يقصده الكاتب بقوله: العنصر الكلى 
فيما هو بشرى؟ وكيف يمكن قياس هذا العنصر الكلي؟ وهل ثمة من يستطيع قمع 
ذاتيته ليرضى الكاتب وينصت إلى حديث الموضوع الجمالى وما طبيعته؟ وهل يمكن 


بحيوية كاقية؟ هذا: وثمة من التعريفات الأخرى أو 


إيلغنا 


التفرقة بين حديث الموضوع الحمالى وغيره من الموضوعات؟ إن غموض الإحساس 
الجمالى وتعقد العوامل المتداخلة فيه واختلاطه بأحاسيس أخرى يصعب الفصل بينه 
ويينها كل هذا من شأنه تعقيد مجال البحث فى العمل الفنى حين يحاول أحد 
دراسته جماليا. كما أن هذا من شانه دوران الكتاب فى حلقات مفرغة لا تنتهى 
الشيء عند طرقهم هذا الموضوع .. قما هو الجمال فى رأى أحدهم ؟ إن الجمال 
فى رأيه كلمة غير قابلة للتحديد .. (ونوافقه على ذلك) ثم يستأئف قائلا: 
*سوى أنها الصفة التى تؤثر فى الإحساس الجمالى قال: إنه ذلك الشعور الذى 
يختلع صدر الفنان وقد احتدم يحرارة عندما يشاهد صور الجمال. 

الجمال إذن - حسب رأى الكاتب - هو الذى يؤثر فى الإحساس اللسمالى 
والإحساس الجمالى هو الذى يؤثر فيه الجمال _. والتعريفات التى تثير أمثال هذه 


الاسثلة كثيرة منها: 
- ليس التذوق الفنى سوى عملية إدراك جمالى يتم فيها نفاذ العيان إلى 
باطنية الموضوع . 


- الذوق الأدبى مثال جمالى يتكون فى نفس الشخص يستطيع به أن يحس 
الشعور الجمالى فى الآثار الفنية والآدبية . 

- التذوق الادبى هو القدرة عغلى تطبيق شروط الجمال على النص. 

إلى آخخر هذه التعريفات. وليس ثمة نتيجة تنتهى عندها هذه التعريفات . 
بينما نجد تعريفات أخرى يغلب عليها تأكيد الجاتب العقلى فى عملية التذوق. 
فبيرك عاتناظ مثلا يرى أن الذوق هو الملكة العقلية التى نحكم بها على قيم الفنون 
الجميلة ومنتجات الخيال. وهذه الملكة العقلية تعود بجذورها إلى الحواس التى 
ندرك بها ما يحيط بنا من العالم الخسارجى والتى هى السبيل الوحيد للمعرفة 
الإنسانية . بل وفى دائرة المعارف الأمريكية نجد هذا الاتجاه فى تعريف التذوق 'إن 
التذوق الفنى اسم شائع يطلق على نشاط العقل حين يحكم على عمل فني» 
والاسم الاقل شيوعا منه لنفس هذا النشاط هو النقد الفني' وثمة من يغلب 
التأثرى فى تعريفه للذوق: فيرى أن التذوق حالة تأثر تتعلق بخبرة معينة وأنه لا 


للها 


يمكن تعلمه. أما طبيعة هذه الحالة المؤثرة فلم يبين عنها. ولانسون يفرق بين 
عمليتى الدذوق والنقد. ويعتبر أولاهما مرحلة سابقة وضرورية للثانية وكلاهما 
يعتمد على التأئر الوجدانى قبل كل شيء يقول: آن لنا أن نتذوق القطعة الآدبية 
ولكن هذا التذوق لا يكون معرفة وبالتالى لا يجعل الناقد ناقدا وإنما تبدأ عملية 
النقد الفنى بعد أن تنتهى مرحلة التذوق. فالتذوق يأتى أولا ثم يعقبه تحليل - إفا 
أمكن - للعناصر الموضوعية التى أثارت هذا التذوق» وهذا التحليل الموضوعى هو 
المعرفة وهو النقد. 

وشبيه بهذا وصف طه حسين لتجربة فى تذوق الادب. يقول وهو بصدد ما 
كتبه محمد فريد أبوحديد حين وضع للقصة الجيدة شروطا أربعة هي: الحوادث 
والشخصيات والحوار والوصف: 'ألست ترى أنك إن صنعت هذا الصنيع إنما تقرأ 
القصة بعقلك لا بقلبك ولا بذوقك وتقرؤها كما تقرأ كتابا فى النحو أو فى المنطق 
أو فى الحساب وما هكذا أحب أن أقرأ الادب. إنما أقرأ الادب بقلبى وذوقى وبما 
أتيح لى من طيع يحب الجمال ويطمح إلى مثله العليا والكاتب المجسيد عندى هو 
الذى لا أكاد أصحيه لحظات حتى ينسينى نقسى ويشغلنى عن التفكيسر ويصرفنى 
عن التعليل والتحليل والتأويل ويسيطر على سيطرة تامة تمكنه من أن يقول ما يريد 
دون أن أعارضه أو آقاومه أو أنكر عليه شيا مما يقول - حتى إذا فرغت من قراءة 
أثره الادبى واضطررت بحكم هذا الفراغ إلى أن أفارق الكاتب وأشغل عنه وعن 
أثره وقتا ما استطعت بعد ذلك أن أعود إلى الأثر الذى بقى من نفسى بعد القراءة 
فافكر فيه وأخضعه للنقد أو التحليل والتعليل' . 

فالتنوق بذلك عملية تاثرية بحتة يعيش فيها القارئ مع النص ويستمتع به 
حتى إذا أراد تقيسيمه والحكم عليه فقد دخل فى مرحلة تالية هى ما تسمى بالنقد 
وهذه التى يسيطر فيها الجانب العقلى أكثر من الوجدانى الذى يسيطر على الفره 
فى عملية التذوق. 

التذوق - كما رأينا - حالة استمتاع يغلب فيها الطابع الجمالى ويكفى فى 
التذوق ذلك التفاعل الضمنى بين الشيء الجسميل والمرء المستمتع يه. أما التقدير 


يلها 


'النقد" فلا يأتى إلا بدراسة تحليلية للموضوع الجمالى تصحبها معرفة بالعلاقات 
الفنية ووجود التعبيرات المختلفة حتى يتسنى إصدار حكم أو عقد مقارنة. 

وكذلك نقرأ تعريف جون ديوى للتذوق فتنجده يفصل بين العملين *تذوق 
فمعنى ذلك أثنا 


النص" و"تقديره" إذا وجدنا الشيء قيما أى شعرنا داخصليا 
تذوقناء لان التذوق اسم لخبرة تامة كاملة ولكن عندما نوازن بين 
بينهما تكون الموازنة عملية عقلية تحدث عندما تنقصنا الخبرة المباشرة بالشيء. 

ولا يمكن فى قياس التذوق الادبى أن نفصل بين العمليتين: التذوق 
والنقد. . فالواقع أنه لا نقد بدون تذوق كما أن التذوق يدون تعليل له لا يجدى 
فى مثل هذا البحث. ولا يصلح للحقيقة العلسية شيء يقتصر على فرد ما ولا 
يتخطى ذاته ولا يظهر منه ما يستطيع الآخسرون إدراكه فى نفس الظروف .. وبذا 
يمكن القول بأن الذوق أساس النقد وهو المظهر التعبيرى عن التذوق أو هو بأسلوب 
آخر: الذوق الواعى المنظم. 

هنا وثمة من يفرق بين الأمرين. حيث يعتبر أن المتعة شيء والتذوق شيء 
آخر *إن التذوق هو التعرف على تأثير أعمال المؤلف والرغبة والقدرة على التفاعل 
معها والتأثر بها عاطفيا وعقليا. وليس التذوق تماما هو نفس ما نعنيه من الحب 
والمتعة ولو أنها مرتبطة يه فهو ييدآ بها ويتتهي: كذلك إن التذوق يبدا عادة بحب 
عادى وشغف . والكاتب هنا يرى التذوق كخبرة متكاملة يعمل فيها الجانب 
العقلى والعاطفى كما أنه لا يكتفى أن يظهر القارئ استمتاعه بالنص وإئما يجب 
عليه أن يبرر هذا الاستمتاع وتحديد عوامل تأثير النص فيه. 

وظاهر من التعريفات السابقة أو معظمها الحرص على تحرير خبرة التذوق 
من كل ارتباطات عملية أو أغراض نفعية. بمعنى أن يكون النص بعيدا عن أداء 
وظيفة ما أو غرض معين. أن يتأمل القارئ ما فى النص من جمال غير ناظر إلى 
سواءه * وحينما لا تؤدى إلى أية منفعة عملية تصبح المنعة التى تولدها فى النفوس 

3 وتصبح قيمتها قيمة جمالية شأنها فى ذلك شان المنظر الطبيعي. 
ينبغى - لكى تكون ذات قيمة جمالية - أن تكون متحررة من كل 


ذه 


غرض . آلا يكون الفنان قد أبدعها لهدف ما أكثر من مجرد الرغبة فى التعبير من 
جانبه والاستمتاع من جانب المتلقى . . ويذكرنا هذا برأى كانت ؛مهكظ الذى يرى 
فيه أن الإدراكات التى يصحبها فى العسقل إحساس باللذة دون أى شعور بعلاقة أو 
اتصال هى وحدها مشاعر الجمال الحرة الكاملة وأن هذه المشاعر لا يمكن أن تخضع 
لأى إدراك عقلي . 

ويعرف كانت 38056 التذوق يأك الحكم على الشيء أو على طريقة 
تمثيله استحسانا أو استهجانا لغير ما غاية عند صاحب الحكم ومن غير قاعدة يقاس 
عليها". إن الحكم على قيمة الجمال كما أوضحه كانت يشتمل على أربع صفات 
هي : خخلوه من الغرض وغايته عدم احتمال فنانه والتسليم لأول وهلة بأنه موضع 
الرضا التام الذى لا بد منه. 

والحقيقة أن فى حرمان الأعمال الفنية الهادفة من شرط الجمال تعسفا .. 
فقد يكون من بين هذه الأعمال ما جمع فيه مبدعه بين الأمرين بحيث 
المتلقى التمتع يه فى الوقت الذى يؤدى فيه وظيفته والهدف منه .. كما أن من 
الاعمال الفنية ما تحرر من الغرضص ولكته أيضا تحرر من كل ما يشد المتلقى إليه .. 
ولعل هذه قضية كثر فيها الجدل واحتدم التقاش. 

هذا عن التذوق الأدبى عند علماء الجسمال ورجال الادب .. قمافا عن 
التذوق الأدبى عند نقادنا العرب القدامى ؟ 

التذوق الأدبى عند العربء 

يفرق النقاد العرب بين أمسرين: بين اكتساب الموهبة وبين تنميتها. فالتذوق 
فى رأيهم استعداد يصقل . . وفطرة تهذب وموهبة تغذي. 

إن من أسياب الجودة فى تقدير الادب ونقده أن يتوافر لدى القارئ شرطان: 

-١‏ الملكة الراسخة فى النفس والاستعداد الفطرى الذى يهيئ صاحبه لإحراك 

الجمال فى النص وهذا الاستعداد هو ما يسمونه بالذوق. 
"- المعرفة بفنون النقد وأساليبه والدربة على ذلك. والشقافة التى ته 
الاستعداد الفطرى لتلقى الادب والنقد. 


ينها 


ومع إجماع النقاد والكتاب العسرب على ضرورة توافر هذين الشرطين إلا 
أنهم يختلفون فى آمور جوهرية بشأئها ومنها: 

-١‏ وسائل التعرف على ما لدى القارئ من نصيب من الذوق أو الاستعداد 

الغطري . 

؟- طريققة تثمية هذا الاستعداد الفطرى وصقله. 

- موضوعية الإدراك الجمالى وذاتيته (حسب مصطلحاتنا الحديثة). 

4- معايير امال فى النص حتى يمكن إدراكها والوقرق على أمور محددة 

بشاتها. 

فتاقد كعبد القاهر الجسرجانى يفرق بين الذوق والتذوق. ويرى أن تذوق 
النص تذوقا جيدا يتطلب أمرين: ذوقا حساسا وذكاء لماحا فالذوق الحساس يدرك 
أسرار الجمال ويعرف أسبابه والذكاء اللماح يدرك ما بين العبارات من الفروق 
الدقيقة التى تمتار بها العبارات وتختلف المعاني. 

ثم ما هو الذوق فى رأى عبد القاهر ؟ إنه يعنى أمرين: القدرة على 
الإحساس بوزن الشعر وتمسيز صحيحه من مكسوره ومزاحفه من مسالمه وما خوج 
من البحر عما لم يخرج منه. ثم هو القدرة على معرقة وحى طبع الشعر 
والإحساس يخفى حركته التى هى كالهمس وكسر النفس فى التفس . 

وعبدالقاهر نفسه لا يحجم عن الاعتراف بصعوبة المشكلة وتأكيد أن فهم 
النص وإدراك أسرار الجسمال أمران ليس من السهل تحققهما. فليس فى أصناف 
العلوم الخفية والامور الغامضة الدقيقة أعجب طريقا فى الخفاء من إدراك البلاغة 
حتى لتظل بعض التشبيهات عالقة فى الصدور بعد قتل الآمر بحثا. 

ولذلك نجد النقاد العرب يصقون علوم اليلاغة بأنها علوم لم تنضج ولم 
تحرق . بمعنى أنها علوم لم تقل فيها الكلمة الأخيرة بعد. ولم يصل علماؤها إلى 
إدراك حقيقى لأسباب الحمال فى التص. 

ونقرأ لاين خلدون تعريفه للقوق يأنه ملكة راسخة فى المرء تظهر فى لسانه 
ناطقا على تهج العرب أو متذوقا للكلام. يقول ابن تخلدوت 'أعلم أن لفظة 


وم 


التذوق يتداولها المعنون بفنون الييان ومعناها: -حصول ملكة البلاغة للسان. وقد مر 
تفسير البلاغة وأنها مطابقة الكلام للمعنى من جميع وجوهه بخواص تقع للتراكيب 
فى إفادة ذلك. فالمتكلم بلسان العرب البليغ فيه يتحرى الهيئة المفيدة لذلك على 
أساليب العرب وآنحاء مسخاطيتهم وتنظيم الكلام على ذلك الوجه جهده فإذا 
اتصلت مقاماته بمخالطة كلام العرب حصلت له الملكة فى نظم الكلام على ذلك 
الوجه وسهل عليه أمر التركيب. أما كيف تحصل هذه الملكة؟ يقول ابن خلدون: 
وهذه الملكة تحصل بمارسة كلام العرب وتكرره على السمع والتفطن لخواص 
تركييه وليست تحصل بمعرفة القوانين العلمية فى ذلك التى استنبطها أهل صناعة 
اللسان قإن هه القوانين إنما تفيد علما بذلك اللسان ولا تفيد حصول الملكة بالفعل 
فى محلها. ويفرق اين تخلدون هتا بين نوعين من الثقافة يحصل عليها الإنسان من 
الكتب البيانية وملكة الذوق لاتحصل بها كما أن دراسة قواعد التحو لا تخلق 
اللسان الذى يتكلم فى فصاحة وإبانة . . والنوع الثانى من الثقافة هذا القى يفيد 
حقا خلق الناقد وتربية ذوقه: هو ممارسة كلام العرب وآلفته والتعرف على مناهجه 
وأسرارها . 

وبالمثل ند اين الأثير فى “المثل السائر" يقول: إن مدار علم الييان على 
حكم الذوق السليم الذى هو أنفع من ذوق التعليم وأن الدربة والإدمان أجدى 
على القارئ نفعا وأهدى بصرا وسمعا وأنهما يريان الخير عيانا ويجعلات عسيرة من 
القول إمكانا وكل جارحة منه قليا ولسانا . . وينصح قارئ كتابه قائلا: فخذ من 
هذا الكتاب ما أعطاك واستنبط بإدمانك ما أخطاك وما مثلى قيما مهدته لك من 
هذه الطريق إلا كمن صنع سيقا ووضعه فى يينك لتقاتل يه وليس عليه أن يخلق 
الك قلبا فإن حمل النصال غير مباشرة القتال. 

هما إذتن أمران متلازمان وشرطان ضصروديان لتذوق التص الأدبى عند 
العرب. ذوق مرهف . وثقافة أدبية قوامها ممارسة كلام العرب وألقة القارئ له. 

ومن الكتابات العربية السابقة يمكن تحديد أو استخلاص المواقف وأئماط 
السلوك التى تكشف عن التذوق الأدبى عندهم ومنها مثلا: 


للها 


-١‏ عدم الوقوف عند حد الاستحسان والاستهجان من غير تحديد 
لاسبابهما. 

- الإحساس بالحركة النفسية للشاعر فى القصيدة. 

1- مطابقة الكلام للمعنى من جميع وجوهه. 

4- الإعراض عن الكلام الحائد عن أساليب العرب وبلاغتهم . 

6- الإحساس بوزن الشعر وتمييز صحيحه من مكسوره. 


5- المقابلة بين الالفاظ ومعانيها وسير ما بينها من نسب وامتحان ما 
يجتمعان فيه من سبب. 


- المقارنة بين المفردات والاساليب. 


القصل الرابع 
التذوق بين علم النضس والتريية 


التذوق الأدبى عند علماء النضس والتريية: 

مع ما لوحظ فى التعريفات السابقة من قصور ويعد عن الإجرائية نقرا 
تعريفات أخرى يمكن أن ننطلق منها إلى تعريف إجرائى للتذوق الادبى . . هذه 
التعريفات قد تداركت أو حاولت تدارك سلبيات المفاهيم السابقة التى اعتمدت على 
الاستبطان. كما شاع فيها قدر كبير من العمومية وعدم التحديد. 

ومن التعريفات التى يمكن أن تكون أساسا لتعريف إجرائى للتقوق الآدبى 
تعريف ستائلى جاكسون فى قوله: 

إذا قلنا إننا تذوقنا شيئا ما فمعنى هذا أنتا أدركنا قيمة ذلك الشيء إدراكا 
يجعلنا نشعر به شعورا مياشرا شخصيا. وقد لا يكون موقفنا عندما نتذوق الأشياء 
موقا سلبيا وإنما تكون عقولنا ووجداناتنا حيشذ فى حالة تلبية إيجابيسة تشعو فيها 
برايطة وجدانية بين الطبيعة أو تذوقنا عطف إنسان علينا فإننا نشعر فى كل حال من 
هذه الحالات يوجود شيء نحبه ونتدميج فيه بحرارة وحماسة. فالتذوق إذن أمر 
يغلب عليه الوجدان أو الاتفعال. ولكنه إلى جانب ذلك يتصل بتفكيرنا ويتطلب 
عادة قدرا من القهم ولذا نكون أكثر استعدادا لتذوق شيء مدإفا.فهمنا معناه وقد 
يكون الإخفاق. قى قهم المعنى حائلا قويا دون شعور المرء بالتذوق. ومع ذلك فقد 
يحدث أن نستمتع بأشياء كثيرة قبل أن نفهمها يوقت طويل. 

من هذا التعريف نرى أن التذوق عند جاكسون نشاط له خصائص هي: 

-١‏ أنه نشاط إيجابى أى لا يقتصر آمر التلقى فيه على مسجرد الشعيير 

بالإعجاب أو السخط على عمل فنى معين؛ وإنما يعيش فى هذا العمل 
بكل مشاعره معبرا عن ذلك بما يبديه من رأى إيجايى فى هذا العمل. 


- أنه نشاط يتكامل فيه الجانب العقلى والجانب الوجداني. وبقدر ما 
يتطلب هذا النشاط حرارة وحماسة واندماجا فى العمل الفنى تقديرا 
سليما. 

1- أن الفهم عملية يجب أن تسبق تذوق القصيدة. إنه جزء منه وأساس 
له. وقد يكون الإخفاق فى فهم المعنى حائلا قويا دون شعور المرء 
والتذوق. 

4- لا ينفى الكاتب جواز تذوق المتلقى لعمل فنى ما قبل أن يفهمه بوقت 
طويل. والواقع أن هذا إذا كان ججائرا مع فن كالموسيقى أو الرسم أو 
التصوير أو الرقص مشلا فذلك لتعدد العناصر المنداخلة فى بناء هذه 
الاعمال الفنية يستطيع تذوق عمل ما لكقاءة أحد هذه العناصر أو جودته 
دون باقى هذه العناصر وإن كان تذوقه للعمل الفنى غير كامل. أما فى 
الادب والشعر فأداؤه اللغة وهى الوسيلة الأساسية للتعبير عن الافكار. 
ومن ثم تصبح هى أداة الاتصال بين القارئ والنص؛ ولذا يستحيل 
التذوق لنص لم تتحقق فيه عملية الاتصال كاملة. واللغة فى الشعر - 
كما نعلم - غاية فى حد ذاتها فى حين أنها وسيلة فى غيره. وهنا تبرز 
عملية الفهم كاساس لابد منه لتذوق القصيدة. 

ه- أن الكاتب يعرضى للتذوق مستويات ثلاثة: تقديره وحبه والاندماج فيه 
ولا شك أن الاندماج فى العمل الفنى أرقى هذه المستويات جميعا. وهو 
المستوى الذى يعنيه علماء الجمال بالاتحاد الفنى ومعنى ذلك أننا نشترك 
وجدانيا مع العمل الفنى فيصبح شعورنا وننسى أنفسنا فيه وهنا ما يدفع 
بالكاتب إلى تغليب الجانب الوجداتى فى عملية التذوق. 

- أن الاندماج فى العمل الفنى باعتباره نوعا من أنواع الترابط بينه وين 
المتلقى يقوم على أساس ذاتي . لأثنى حين أحكم على الموضوع فإننى فى 
الواقع أحكم على حالتى النفسسية التى ظهرت فى الشيء فى شكل 
موضوعي . والكاتب بذلك يعطى جانب الذاتية فى التذوق الأدبى نصيبا 
واه 


1- أن الكاتب فى هذا التعريف لم يذكر لنا من الاجراءات ما نستطيع به 
قياس التذوق الادبى وإئما اقتصر على وصفه وبيان مستوياته. 
وشبيه بهذا التعريف تعريف آخر يقدمه د. قدرى لطفى فى بحثشه عن 
الاتجاهات العامة للميول الأدبية عند المراهقين فيقول: التذوق هو الاستمتاع الشديد 
بعناصر كثيرة تتكون مع القطعة الآدبية بحيث يعيش الشخص فى جوها وعصرها 
ومع صاحبها ويحس بإحساسهء ويدرك معانيه: ويفهم أغراضه؛ ويسيح معه فى 
خياله؛ ويقف على سر اختياره لما تضمنته القطعة من ألفاظ ومعان وعبارات أوسع 
يكون القارئ خبرة الاديب نفسه وتجاريه . 
وهذا التعريف وإن اتفق مع سابقه فى أمور كشيرة إلا أنه قد حدد بعض, 
المواقف التى تكشف عن التذوق الأدبى للنصء وهذه المواقف هي: 
-١‏ أن يعيش الشسخص فى جوه وعصره ومعنى هذا أن المتذوق هو الذى 
يستطيع استيضاح خصائص العصر من النص وكيف اتعكست عليه 
7- إدراك المعانى التى يقصدها الشاعر أو الأديب. 


1- قهم أغراض الأديب من التص. 
4- الإحساس بقيمة اللفظ فى النص الأدبى والقدرة على تفهم أسباب 
اختياره ومدى توفيق الاديب فى ذلك. 

والتذوق فى رأى تراو 7:0 خبرة تأملية جمالية. إنها تتضمن المت 
بمختلف الاشكال النفسية لعالم الطييعة والفن. وتزداد بالقدرة على تعرف الاشكال 
المختلفة لاتماط الجمال والتى يمكن أن توجد فيهما (الطبيعة والفن) ثم يوضح 
الطرق المختلفة ويقول إنها متميزة واضحة. كما يمكن أى منها على آخر. 
هذه الطرق بإيجار: 

الطريق الأول: الحس أو التلذذ والذى يمنحنا الجمال الخالص فى المتفعة أو 
اللون أو الخط نشوة السرور والرضا. 

الطريق الثاني: الاتحاد الفنى أو التداخل الذاتى ع«تعمزانه-هامة والذى فيه 
يشعر المتذوق بحيوية كاملة بحالة النص والمحتوى الانفعالى فيه. 
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الطريق الثالث: الترابط وهو الذى تثار فيه المعارف والافكار والصور بوساطة 
العمل الفنى الذى يتذوقه المتلقى. 

الطريق الرابع: النفعى أو الوظيفى فالفن 
الاساسيات النياة سواء مد شرفا أو علم حرسا أو غير ذلك. 

الطريق الخامس: التحليلى أو النقدى الذى فيه نلاحظ العوامل الجمالية 
المختلفة ومقومات التفضيل حيث نحلل ونقارت وربما تصوغ قواتين عامة. 

الطريق السادس: الاستقلال الذاتى كن©0002منتنة أو الغموض لتعتدر24 
والذى نتفوق قيه العناصر الشكلية للعمل الفنى سواء فى تعقيده أو جماله. 

إن التذوق عند تراو لا يزيد عن عملية استمتاع شديد بالتص الغنى يتلقذ فيه 
المتلقى بمقومات هذا العمل ويتأمل عناصره الشكلية ودوره الوظيقى الذى يخدم به 
الحياة. 

وفى بحث الإبداع الفنى فى الشعر خخماصة يكشف لنا الباحث عن نآثير هذه 
المعارف وتلك المدركات من فرد إلى فرد حسب منا يحمل كل منهم من إطار فهو 
يساهم فى تحديد إدراكنا للأشياء وأن يكون بمثابة إطار معين يضفى على هذه 
الاشياء دلالة معيتة بآن يوجه إدراكنا وجهة معينة وعلى ضوء عقا التغسير يحلل 
الباحث عملية الفهم والتذوق. 

فالقهم : مجرد تنظيم للمعلومات آو المدركات الجديدة فى أطر أو يالمثل عملية 
التذوق فإن تذوقنا للأعمال الفنية ليس سوى تنظيم لإدراكتا لهقه الأعمال داخل 
أطر استطيقية نحملها فى مجالنا النفسي . 

والياحث يقصد بهذا الإطار آلغة المتلقى أو الناقد لشكل معين من أشكال 
الإنتاج الفنى ومثل هذه الألفة تجعله يتذوق النص الذى يحس بها معه كما ينفر من 
التص الذى لم يسبق له تلقى مثله ‏ فالنقاد فى الغالب يقاومون الابتكارات القنية 
التى لم يسبق لها مثيل ويعلنون أنها ضرب من العبث ولن يكون له أية قيمة فى 
تاريخ الفن أو أنها جرأة على تقاليد الفن واصوله المرعية لن يعترف بها التاريخ. 


أن يرى مفيئا أو متمما 


وفى دراسة أخرى للدكتور سويف يربط بين عمليتى الإبداع والتذوق. فييين 
أن طبيعتهما متفقة وإن كانت أولاهما إرسالا وا استقبالا. إن الإبداع عملية 
يتقدم بها الشاعر من خلال توتر عام يقوم كقوة دافعة وراء عملية فى القصيدة كلها 
كل توتر يبدأ فيندفع الشاعر إلى قرض عدد من الأبيات تكون متماسكة فيما بينها 
أكثر من تماسك كل منها مع أبيات مجموعة أخرى. وقد أطلق المؤلف عليها اسم 
"الوثيات* وكنا التذوق يحلله الباحث على ضوء مفهوم التوترات وقد نشر 
هنجرلاند سنة 1461م بحثا فى مجلة علم الجمال الامريكية يقرر فيه أن عملية 
التذوق الفنى تعتمد على استثارة متعمدة لتوترات نحاول أن نطيل كلا متها بدلا 
من أن نسرع بالتخفف منه. 

وفكرة الإطار هذه تذكرنا بما حدده ابن خصلدون لتذوق النص الأدبى من 
ضرورة ممارسة كلام العرب وألفة أسلوبهم حتى يمكن تذوق نصوصهم ونيف ما يشذ 
عنها. ومجال الذاتية كبير فى هذا التحليل. فلكى يتم قياس التذوق الآدبى على 
أساسه ينيغى أولا الكشف عما لدى كل من القارئ والشاعر من خيرة. وما أحاط 
بهما من ظروف توجه إدراك القارئ للنص وجهة معينة تختلف ك التى يتجه 
إليها إدراك الآخرين لاختلاف ما فى آذهانهم من أطر. بمثل ما أثرت هذه الظروف 
فى إبداع القنصيدة. وأخيرا .. ثمة تعريفات أقرب من هذه التعريضات إلى 
الاجرائية وأكثر قدرة على تحديد أنماط السلوك الذى يكشف عن التذوق الادبي. 
فشاستر هارر .© ,35هةة يتناول مشكلة التعريف الإجرائى للتذوق ويبين صعوبة 
الوصول إليه حيث إن محتويات أو مكونات هذا المصطلح تتغفاوت فى مختلف 
السياقات وليس ثمة تحديد يقبل بعامة ففى بعض الاحيان يستخدم المصطلح بمعنى 
ضيق جدا يشير فقط إلى عمل سلبى من جانب المتلقى الذى يقابل فى هفا السياق 
قطعة من الشمع تتحمل تأثير الخاتم . 1 

ثم يعرض نظرية المشتلط فى التذوق وهذه النظرية تسلم بقدر كبير من 
النشاط من جانب المتلقى الذى نفترض له الاندماج التام أو الاتحاد لإطلموصمتة مع 
العمل الفنى حتى لينسى شخصيته ويعيش فى عالم هذا العمل على امتداد الوقت 
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الذى يندمج فيه معه. ونظرية المشتلط تعتبر التذوق الفنى ميدانا لظاهرة ما. وهذا 
الميدان يشتمل على المتلقى والعمل الفنى وممارسة الخبرة الفنية يمكن أن تأخذ 
فى هذا الميدان عندما يرغب الرائى أو المتلقى فى معاناة هذه الخبرة 
الرغية متأن وعن قصة من جانب الرائى أو المتلقى ويذلك يصبح التذوق الفنى 
إيجابيا أكثر مما هو رد فعل سلبي. ولكى تجيب عن هذا السؤال: كيف يسفاعل 
الطلاب مع قراءاتهم؟ نقول حدد سبعة أنماط من السلوك الذى يدل على ذلك 
التفاعل هي : 
-١‏ الرضى عن النص المتذوق والارتياح له . 
بمعتماعممومة ومتط عه هذ ومناعدكوته 1-5 


!- الرغبة فى قراءة الكثير منه. 
لاقع عموة ومنظا عجا /ه عمد 106 ممتممط -2 
- الرغبة فى معرفة الكثير حول النص ‏ 
-معتماعم موجه نط عط أامطة عرممر موز ما عرتوعص-3 
4- الرغبة فى أن يعبر الفرد عن نفسه إبداعيا. 
.لاك شامع ؟اعز واعمه كمعمري ما عونو عط 4 
5- اندماج المتلقى مع النص المتذوق . 
عاق أععمممة ومنطا عط طلته كاعد وأعمه ,0 ومتلدءتامع5-13 
5- الرغبة فى أن يصفى الفرد أفكاره الخاصة وينقيها بالنظر إلى المشكلات 


التى أثارها العمل الفني . 
كمعاطههم عكثا عط ما فمموع طلث» عمفلمتط وجه وعم نمك ما عمتفعط -6 
.لملدتعممومة عدتطا عطا برا لمعته 


- الرغبة فى تقويم النص الذوق وتقديره. 
.لعتماعهموجة عمتط عا علمسلدبت ها ممتوعج 7 


46.9 اس لس8سخم4طسصممسمد-د 


ويضرب المؤلف مشلا يساعد على توضيح هذه الصور من السلوك فيفترض 
أن طالبا قرأ قصة شارلز ديكتز 'قصة مدينتين* ومثل هذا الطالب يبدى السلوك 
الآنى الذى يكشف عن تذوقه للقصة: 
- يقرأ القصة بانتباه واستغراق. 
- ينوى قراءة القصة ثانية ويطلب قراءة روايات أخرى لدي 
- يعجب بديكنز كمؤلف ويتشوق للقراءة حول التيارات الأدبية فى منتصف 
القرن؟ وكذا الروايات التاريخية والثورة الفرنسية. 
- يرسم صورة لكارتون (شخصية فى الرواية) وهو على المقصلة أو يحاول 
أن يتصور فى كلمات بعض الناظر أو الشخصيات التى تنمو فى قراءته. 
- أثناء القسراءة ينسغى له أن ينسى نفسه فى أحداث الرواية ويندمج فى 
شخصياتها. 
- سوف يفكر فى الكثير من المشكلات التى تعرض له أثناء القسراءة (مثل 
موضوعات الصداقة والحب والنهايات المناسبة لها). 
- يقارن هذه القصة بغيرها ممن مؤلفات ديكتز وبغيرهما من نفس الموضوع 
كما يقارن حكمه عليها بغيره من أحكام غيره من || 
إلا أن مثل هذه الاشكال من السلوك تَعَتهم 
قياس التذوق الادبى على أساسها. كما أنها تفترض فى اللمتلقى الأمانة العلمسية 
والصدق مع النفس فلا يكتب إلا ما يحس به أو يعبر إلا عما يجد فى نفسه من 
أثر للعمل الفنى المعروض ٠‏ 
ويحلل لويان عملية التذوق الادبى تحليلا علميا يبين فيه أشكال السلوك التى 
تكشف عنها وذلك على ضوء أبحاث أجريت فى هذا الموضوع وخخرج لويان 
بالتحليل الآتى لمهارات التذوق: ينبيغى أن تعلم المهارات المتضمنة فى تحليل الادب 
ولكن الأسلوب الذى يلتقى فيه الطالب نفسه مع النص مهم أيضا وبالتأكيد تحدث 
أو تبدأ القراءة النقدية للأدب لو أن القارئ ماهر فى تفسير كل من شكل النص 


ومضموته وفوق الكفاية الأساسية فى الإدراك والفهم »وينبغى أن يكتسب الطلاب 
المهارات المتقدمة فى القراءة - التى تمكنهم من اكتشاف ما فى النص من ثراء - أن 
تنمية هذه القدرة أو الكفاية الخاصة لازمة ومناسبة كجزء متمم ومكمل لبرنامجنا 
الآدبى لدرجة آنها تدم سعظم تعليمنا بالنسية للقراءة وتفسير التصوعى النوحية. 
من بين القدرات الكثيرة الهامة التى ننمى تلك التى تنضمن: رؤية العلاقة بين 
الشكل والمضمون تلقى نمو الشخصياتء الرمزء الموضوعء كذلك فى اكتشاف 
تعد المعاني. وصغار القراء يحتاجون هذه المهارات لفهم التأثير الظاهر .© 
“قوسا آله- للنص وقراءة الادب على مسئوليتهم الخاصة تماما وكذلك التعليم 
يحتاج منا إلى أن نؤكد على استخدام كل مهارة فى فهم نص تام أكثر من أن ننمى 
المهارة متفردة أو فى عزلةء وفوق ذلك يحتاج المدرسون إلى أن يتذكروا أن الفهم 
الاساسى قيما يخص الاشكال الادبية قد نمى فيها بعد السنة السادسة للمرحلة 
الثانوية ومعظم المهارات قد اكتسيت ببطء أو تدريجيا وعلى فترات متفاوتة وبالنسبة 
النصوص متنوعة. معظم المهارات الهامة تقع تحت أنواع ثلاثة: 
- تلك التى تحتاج إلى تلقى الجمال فى الشكل الذى يوازى المضمون تقريبا 
لاختيارات المؤلف للوسائل «نفعم مل اسعخداماته للإيقاع والتوازن أو 
التساوى والعلاقة بين التركيب والنغم أو الصوت ووجهة نظر المؤلف»). 
- تلك التى تحتاج إلى استقيال تطور (يناء الرواية» ومنطق الشخصيات» 
الترايط بين الأحداث والموضوع) ‏ 
- تلك التى تحتاج إلى اكتشاف المعانى خلف السطح الخفية مثل (الموضوع 
الأساسى أو الغرض الأساسيء الأثر المتضمن فى الكلمات» اسستخدام 
التمثيل: العلامات والرموزء الهجاء والسخرية) 
الوبان يعتبر أن التذوق الادبى يبدأ مع تفسير كل من شكل النص ومضمونه 
واكتشاق كل إمكانيات العمل الادبى كما وضح من المهارات التى ذكرها. 
من هقا كله يتضح أن التذوق يتطلب مهارات معينة وقدرات خاصة تختلف 
عن تلك التى تطليها الأشكال الاخرى للقراءة. وأنه لمن حسن الحظ أن تجرى عدة 
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بحوث فى هذا الميدان وأن تتتهى إلى مهارات تشترك هذه البحوث فى الكثير منها 
كما أن هذه المهارات أمكن قياسها بموضوعية كبيرة. 

وفيما يلى عرض لتتائج بعض هذه البحوث وما توصلت إليه من مهارات 
تكشف عن التذوق الأدبي: 

-١‏ هربرت هاركز 51215 وآخران : أن الذواقة هو القادر على إدراك كل 


- أصالة الكاتب وعدم عمومية أسلوبه. 

- الوضوح والصفاء. 

- اضطراب الخيال. 

- بساطة أو تعقيد الأسلوب. 

- قوة أو ضعف الصور الشخصية. 

- هدوء الإيقاع أو شذوذه. 

- رقة الإحساس أو خشونته. 

- الرمزية فى الكتابة. 

- اتجاه الكاتب الخاص إزاء الشخصيات والافكار المعروضة. 

- التشخيص والمقارنات والتناقض بين الافكار. 

- الحالة الاتفعالية فى القطعة. 

- التشبيهات والاستعارات والكنايات والتورية الخاصة بالعصر. 

- الوسائل التى استطاع بها الكاتب أن يكتسب هذا التأثير. 

- النغمة التى تشيع فى النص سخرية كانت أو غموضا. طريفة كانت أو 
مألوفة مدحا كان أو هجاء. . إلخ. 

- اكتشاف فحوى التص ومضمونه الخقى والغرض الحقيقى للمؤلف من هذا 
النص . 


7- كارول اأوة© : يذكر أن المعلومات والحساسية للاسلوب وفهم المعاتى 
العميقة والاستجابات العاطفية عناصر متضمنة فى التذوق واختار كارول لقياس 
تذوق الطلاب للتثر مظهرا أساسيا من مظاهر سلوك الطلاب التذوقى وهو القدرة 
على تميز الجيد من الأقل جودة من الرديء. 

- لوجاسى وريت 77/1874 © دكههم1 : عمل تحليلات واسسعة المدى 
للتذوق الأدبى ونشرا اختبارات السلوك الآني: اكتشاف الموضوع أو توضيح الفكرة 
الرئيسية فيه والتعرف على الإيقاع وتذوق العبارات الحديثة الأكثر جدة من الرثة 
والشائعة. 

4- فردريك وود 7.78008 عاءة#عفع: يرى أن الذواقة هو من يستطيع: 

- إدراك التأثير العام الذى يحدثه النص فى المتلقي. 

- فهم الغرض الخاص الذى يسيطر على كل فقرة منه. 

- التعليق على العمل الفنى وتقديم الصفات التى يرى أن الكاتب أو المؤلف 

أحق بها. 

- وصف القصيدة وتحليل عباراتها. 

- إدراك المعانى البعيدة لتعبيرات الشاعر أو الاديب. 

- استنتاج الصفات التى تتصفها الشخصيات التى قدمها المؤلف. 

- الإحساس بالتعبيرات الغريبة أو التادرة. 

- فهم الوسائل والأساليب التى لجأ إليها الأديب ليكسب قراءة. 

- القدرة على إبداع علم يرتبط بموضوع النص. 

- تقسيم النص إلى وحدات وتحديد موضوع كل منها فى صورة عنوان لها. 

- تلخيص النص تلخيصا مناسيا وإعطاء عنوان له. 

- اكنشاف القيم التى يتصف بها المؤلف من عمله الفني. 

- إدراك الإيقاع الجيد والوزن السليم لقصيدة ما. 
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وجدير بالذكر أن وود 7/004 فى كتابه هذا كان يورد النص قصيدة كانت أو 
قطعة نثرية تم تعقبها عدة أسئلة لاكتشاف مدى تذوق القارئ لها. ومن ثم كان 
دورنا بالنسبة له هو استسخلاص مقومات السلوك السابقة واستتتاجها من ثنايا هذه 
الاسئلة بالصورة التى عرضت بها سابقا. 

تحو تعريف إجرائى للتذوق الأدبي: 

يعد ما عرض من تعريقات للتذوق الادبى» وعلى ضوء مفهوم التعريف 
الإجرائى الذى هو: مجرد تحديد للعمليات أو الظواهر السلوكية التى تنطوى عليها 
الصفة والظاهرة المراد قياسها يمكن تقديم هذا التعريف للتذوق الادبى والذى يرى 
الباحث أن له نصيبا كبيرا من الإجرائية. هذا التعريف هو: 

التذوق الادبى هو النشاط العملى الإيجابى الذى يقوم به المتلقى استجابة 
لنص أدبى معين بعد تركيز انتباهه عليه وتفاعله معه عقليا ووججدانيا ومن ثم 
يستطيع تقديره والحكم عليه . ويتخذ هذا النشاط أشكالا صريحة ومتنوعة من 
السلوك اتفق النقاد وعلماء النفس على اعتبارها مميزة للتذوق ودالة عليه. وهذه 
الأشكال المختلغة من السلوك هى التى يمكن قياسها بثبات عظيم وتقدير نسبة 
التذوق ودالة عليه. وهذه الاشكال المختلفة من السلوك هى التى يمكن قياسه بثبات 
عظيم وتقدير نسبة التدوق على أساسها تقديرا كميا وموضوعيا. 

ومن الممكن أشكال السلوك التى تكشف عن التذوق الادبى (حسب ما اتفق 
النقاد وعلماء النفس) فيما يلي: 

-١‏ تمثل القارئ للحركة النفسية فى القصيدة. 

1- القدرة على استخراج البيت الذى يتضمن الفكرة الرئيسة فى القصيدة. 

-٠‏ القدرة على اختيار أقرب الأبيات إلى بيت معين. 

4- إدراك مدى ما بين الابيات من وحدة عضوية وما بين الاقكار من 

ترابط . 
0- القدرة على اختيار العنوان المعبر عن أحاسيس الشاعر. 
1- إدراك مدى ما فى الافكار من عمق وفهم المعانى التى يوحى بها قول 
الشاعر. 


للق 


- تحديد مدى قدرة القصيدة أو أييات منها على نقل التجرية مما فيها من 
إسهاب أو إيجاز أى 'فهم درجة التواؤم بين التجرية والصياغة' . 

8- تمثل الجو النفسى فى القصيدة وإدراك مدى قدرة الابيات على استثارته. 

4- القدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية ومدى قدرتها على التعيير عن 
أحاسيس الشاعر. 

-٠١‏ القدرة على إدراك مكونات الصورة الشعرية ومدى نجماحها فى رسم 
الشخصيات . 

-١١‏ تحديد مدى المفارقة بين الصور الشعرية وكذا ما بين الأفكار من 
تناقض . 

- القدرة على إدراك مدى أهمية الكلمة فى القصيدة. 

1- القدرة على إدراك أثر كل جزئية فى استثارة الجو النفسى المراد قى 
القصيدة (الكلمة). 

- القدرة على إدراك التناسب بين الكلمة والجو التفسى الى تشيره 

6- القدرة على إدراك وضع القصيدة من تراث الشاعر. 

- القدرة على استخراج الصفات التى يصف الشاعر يها نفسه أو يصف 
بها الآخرين . 

17- القدرة على تحديد القيم الاجتماعية التى تشيع فى القصيدة. 

8- القدرة على إدراك مدى تجاح الشاعر فى تيادل المحسوسات (ظاهرة 
تراس الحواس). 

- القدرة على اختيار أصدق الأبيات تعبيرا عن إحساس الشاعر وأقريها 
إلى الواقعية . 

-7- القدرة على فهم الرمز وتفسيره وإدراك المعائى الكا. 

- القدرة على إدراك جمال التشبيه والصور البيانية فى القصيدة والغرض 
اليلاغى منها. 


لذ 


7- حساسية الطالب لوزن الأبيات وإدراك ما فيها من نشاز موسيقي. 

77- القدرة على ترتيب القصائد والأبيات حسب جودتها. 

4- القدرة على اكتشاف العيب الموجود فى الأبيات. 

- القدرة على إدراك أثر القافية فى جمال البيت. 

7- القدرة على معرفة الاتجاهات النفسية للشاعر من خلال أبياته. 

- القدرة على الموازنة بين قصيدتين فى عرض واحد وتوضيح أيهما 
أجود. 
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الفصل السخامس 
المناهح المختلفة للتذوق 


أهمية التصل ٠‏ 
وجه النقاد والخبراء أثناء عرض المقياس عليهم أسئلة ثلاثة هي : 
-١‏ أن ثمة مناهج نقدية كثيرة ومتباينة تناولت النص الأدبى بالتفسير والنقد 
منها مثلا التأئرى ومنها الموضوعى ومنها الأيديولوجى . . إلخ فما المنهج 
الذى اتبعه الباحث وسار عليه فى قياس التذوق الادبي؟ 
"- فى ظل الأشكال المتباينة للتذوق الادبى والتعبيرات المختلفة عن هذه 
التجسربة كيف صاغ الباحث أسئلته؟ وما الذى اتبعه حتى تأتى هذه 
الاسئلة موضوعية - ما أمكن - فى الكشف عن التذوق الأدبى وقياسه؟ 
7- للعمل الشعرى مقومات كثيرة فأى هذه المقومات كان أكثر أهمية بالنسبة 
اللباحث وهو يختار المواقف التى تستثير تذوق الطالب. أهو اللفظ آم 
الفكرة أم الصورة الشعرية أم الموسيقى . . أم أى شيء آخر؟ 
والواقع أن هذه الاسئلة قد فرضت على الباحث أن يعسرض عرضا سريعا 
للمذاهب النقدية المختلفة وطريقة تناولها للنص الادبى. كما يعرض مقومات 
العمل الشعرى حتى يمكن استكشاف الأرض التى يقف عليها وتحديد الطريق التى 
ينبغى السير فيها . 
الشاعر وتوصيل التجرية ٠‏ 
الفنان إنسان مرهف الحس . ثاقب الفكر. لديه قدرة تعسبيرية تفوق غيره من 
البشر. يمر فى حياته اليومية بكثير من المواقف التى تسرك فى نفسه أثرا ثم يحاول 
تصوير ما أحس به أملا فى أن يشاركه الآخرون إحساسه ذاك. 'إن مهمة الفنان أن 
يتغلغل فى أعماق نفسه والطبيعة وأن يعيش هذه الأعماق معيشة تأملية يخرج 


أسرارها ثم يعرضها علينا محاولا بذلك تحريرنا من واقعنا وأغلال علاقتنا الجامدة 
فيه لا بالفاظه بل يرصيدها المعنوى وما فى ياطنه من مشاعره وأحاسيسه. 

وهنا تكمن قيمة الفن. إن الفنان الحقيقى هو الذى يجعلنا بعد تلقى عمله 
الفنى أعمق فهما للحياة وأكثر خبرة بها. إنه يوسع مداركنا وكأن حياتنا تتضاعف. 
وهذه الخبرة أو التجرية التى يمر بها الفنان تستطيع الفنون المختلفة إيصالها لناء ومع 
هذا فالشعسر من الفنون الأولى والتى سيظل أكثرها قدرة على إيصال التجربة فى 
شكل مركز ودقيق. وعلى حد تعبير كولبردج: الشاعر فى صورته الثالية يحرك 
كل مظاهر النشاط الكامنة فى روح الإنسان وهو فى سبيل توصيل هذه التجر, 
يستخدم عدة عناصر: البناء اللغوى والخيال المبتكر والصورة الشعرية والموسيقى 
المعبرة داخلية كانت أو خارجية إلى غير ذلك من عتاصر تتعاون جميعها فى سبيل 
نقل التجربة التى مر بها الشاعر. 

ولكن: هل هذه العناصر الفنية قادرة دائما على أداء هذه المهمة؟ هنا تنجح 
اللغة مثلا فى تخلق عالم من الاحاسيس والمشاعر عند المتلقى يتكافاآ تماما مع ما 
أحس به الشاعر واضطرم فى نفسه عند كتابة قصيدته؟ . 


الحقيقة: إن القصور دائما يعتور هذه المسائل وإذا كانت الألفاظ الحسية ذاتها 
لا تدل دلالة محددة على مدلولات أولى بالألفاظ المعنوية أن تكون أشد 
قصورا وأعجز فى تحقيق الاتصال الكامل بين الشاعر وقرائه وخخاصة أن لغة الشعر 
بل هى الادب هى إثارة الشعور قبل إثارة الفكرة ولا يمكن أن تتصور كمال 
الاتصال “إلا فى الموقف الذى يكون فيه المتكلم والمستمع قد نشآ فى ظروف واحدة 
وثقفتهما ثقافة واحدة وكانت لديهما قدرات واستعدادات واحدة؛ بحيث أمكن أن 
تكون للألفاظ دلالات واحدة فى كل منهما. 

واخستلاف الدوافع بين الناس بعضها ويعض يفسر لنا أيضا سبب عدم 
التوصيل الكامل بين الأديب والشاعر وبين المتلقين " ولكى ينجح التوصيل لابد أن 
يشترك الموصل والمستقبل فى عدد من الدوافع والمنبهات التى تثير هذه الدواقع كما 
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أنهما لابد أن يشتركا فى الطرق العامة التى تعدل بها الدواقع بعضها من البعض 
الآخر ومن الواضح أننا لا نتوقع أن يشترك كلاهما فى مواقف واستجابات عديدة 
باكملها .ومن ثم لن يحدث التوصيل الكامل إلا إذا حدث التوافق الطبيعى بين 
دواقع الشاعر والدوافع الممكنة لدى القارئ. 

شوضى الأحكام النقدية » 

إن الحقيقة التى تواجه الياحث عند دراسة الأشكال المختلقفة لتذوق الشعر 
ومناهج النقد الأدبى هى أن التتضارب والفوضى قد عما هذه المناهج وتلك 
الاشكال. وليس أصهق من ريتشاردز فى تصوير هذه الحقيقة إذ يقول: "ولا 
آخالنى أبالغ حين أقول أن نظريات النقد القائمة لا تتألف إلا من بعض التخميتات 
التى هى وليدة الذكاء؛ والكثيسر من الأقوال الشعرية والبلاغية التى تدعو إلى 
التحذير وملاحظات منعزلة ومتناثرة وعابرة ومقتضبة بعضها صائب يفيض بالإحياء 
وأكثرها يحتوى على خلط وإبهام لا حصر لهما وهو عيارة عن عقائد وافرة 
وأحكام متميزة عديدة وآهواء ونزعات؛ وبالاخستصار لن تجد فى هذء النظريات 
سوى مقدار كبير من التصوف وكمية ضثيلة من التفكير الصادق. 

إن التناقض سمة تبرز واضحة فى الكثير من الاحكام النقدية ولعل السبب 
الرئيسسى فيما يبدو فى هقه الاحكام من فوضى وتناقض هو إسنادها إلى التاثر 
الشخصى فى تذرق الاعمال الآدبية واستتخدام عبارات عائمة وشطحات ععاطفية 
مغالية والنقاد فى مثل هقه الاحكام لا ينقدون العمل الادبى بقدر ما يصورون 
شعورهم ويصفون تأئرهم النقسي. إنهم يحذرون العمل العقلى وعدوانه على الفن 
كما يحذرون دخخل المنهج العلمى والبحث التجريبى فى تذوق العمل الادبي . إأتهم 
يحتكمون إلى وجدانهم ويلفتون القارئ إلى ما يجد فى نفسه وما يحس عندما 
يتلقى عملا أدييا معينا نقرأ مثلا للكاتب تشارلتن وهو ينقد إحدى قصائد 
وردزورث فيقول: فى الصورة الثانية توسعة للصورة الاولى إذ تضيف إليها اهتزاز 
النفس حين يدوى صوت الوقواق بغتة هاهنا ويعود الشاعر فيثير فيك الرهبة بمرحلة 
طويلة أخرى. 


هه كاذ 


فى التقّد الأديى ٠‏ 
الملاحظ أن الادب العربى - أيضا - يزخر على امتداد العصور بالاحكام 
النقدية التى تكشف عن تناقفى أو عجز عن مواجهة النص كنص له خصائص 
جمالية ينبغى الحكم عليها فى ذاتها دون إدخال اعتيارات أخرى. وشايت أحكامنا 
النقدية القديمة أخطاء وقع قيها نقادنا القدامى منها مثلا: 
-١‏ أنهم لم يكونوا يميزون تمبيزا دقيقا بين أنواع الأحكام والفرق بين الحكم 
العقلى والخلق الفني. بين الحكم بالصواب والحكم بالخبر والحخكم 
يالجمال . 

"- أنهم كانوا يخلطون بين مفهوم الشعر ومفهوم الخطاية والذى يتأمل فى 
المعانى التى يتتمون بها ويستخرجونها من النصوص يدرك هذا الحكم 
قتشويق السامعين وطلب الإصفاء واللعب بالعواطف وتوكيد المعانى كل 
أولئك وما ينبئ إليسه عن الاهتمام الشديد بالمخاطب على نحو ما يهم 
المخطياء. 

*- أنهم كانوا يخلطون بين النقد الادبى وتاريخ الادب فكان كثير من التقاد 
يتناول القصيدة وكل همه أن يبحث عن الظروف التى قيلت فيها والشاعر 
الذى أبدعها دون أن يتناولها إلا فى القليل من التص ذاته. 

متاهج التقد الأدبىيء 

المناهج التى تناولت النص الأدبى بالنقد والتحليل كثيرة ومتباينة وليس ثمة 
مجال عرضها تفصيلا وإنما يمكن عرض موجز عن كل منها لتتبين الطريقة التى كان 
أصحابها يتذوقون بها النص الأديى . . قى هذه المناهج : 

أ- المنهج التأئري: والتأثريون يحيلون القارئ على أشياء مجهولة قد يجدها 
فى نقسه وقد لا يجدها كما يصدرون أحكاما ليست فى حقيقة أمرها إلا انعكاسا 
مياشرا لاهوائهم» فالجرجانى يدعو القارئ إلى أن يتأمل ما بداخل نفسه ويتذكر 
صبوة كانت له فيراها ممثلة فى شعوره ومن ثم يصيح تذكر الصيوة - عتد 
الحرجاتى - جزءا من قيمة القصيدة وما أبعد المساقة بين صيواتنا أن كانت ثنا 


صبوات. 


اع 


وكذلك أير كرومبى يعتبر أن النجاح الذى يحرزه الفنان يتوقف على مهاراته 
فى إثارة ذكريات وشئون فى عقول جمهوره وفى تنبيه صور وأصداء ومشاعر تتفق 
وما عنده هو من صور ومشاعر وهنا نسآل: هل إثارة الذكريات جزء من العمل 
الفني . 

وبالمثل ند سانتيانا يرى أن الإدراك الجمالى للنص يكمن فى تائل الصورة 
الذهنية التى أثارها النص مع الصورة الذهنية التى لدى الفنان. 

إن نقد النص الأدبى عند التأثيريين تشيع فيه ألفاظ الرقة والجزالة والسهولة 
والليونة واللطف والفخامة والضخامة. . إلخ إنه نقد يراجع فيه الناقد إحساسه قبل 
أن ينفذ إليه ذاته كما أنها آلفاظ إن فتشت عنها لم تجد وراءها معنى محددا بل لا 
تترك القارئ إلا وقد سأل نفسه. 

- ما الرقة؟ ومتى يكون اللفظ رقيقا؟ 

- ما المتعة وكيف نحس بها وكيف نتلمسها فى النص؟ 

- ما العواطف التى نبحث عنها فى النص؛ وكيف نعرف أن الشاعر قوى 

العاطفة؟ 

مجمل القول: أن النقاد التأثيريين يسلمون أنفسهم للنص الأدبى ويسجلون 
كل ما أثير فيها وكأن هذا الذى أثير جزء من النص يصلح حكما ومعيارا يقاس 


ويقول جوته: إن النقد فى عرف المحدثين هو أن تقرأ الكتاب وتسمح له أن 
يؤثر فيك وتخضع نفسك إخضاعا تاما لتأثيره. وحيتئذ فقط تستطيع أن تصل إلى 
حكم صحيح وإذا جاز للدراسة الفلسفية أو النفسية أن تقبل هذه الاحكام فلا 
يجوز أن يقبلها البحث العلمى والتجريبى الذى يحاول وضع مقياس كمى 
موضوعى لظاهرة ماء فقياس التذوق على أساس هذا المنهج التأثرى البحت أمر 
صعب إن لم يكن مستحيلا. فإذا كانت قيمة الادب فى عرف التأثريين مرتبطة 
باللذة التى يحدثها فى نفوس القراء وبالنشوة التى يحسون يها يصبح قياس هذه 


ليل 


القيمة صعب المتال. قما طبيعة هفه اللذة؟ وحدودها؟ وكيف تستدل عليها؟ إن 
مثل هذا كله يتأبى على كل تحليل وقياس 

ب- المنهج النفسي: وفيه يهتم الناقد بالأديب أو الشاعر أكثر من اهتمامه 
بالتص الادبى نقسه كفن لغوى جميل- فيآخحذ النقاد قى هذا المذهب فى البحث 
عن الدوافع الكامنة وراء إبداع العمل . والواقع أن الادب انعكاس للشخصية 
وتعبير عنها ومن حق الناقد بل ومن واجبه النظر للنص على أنه وثيقة تحليل نفسية 
تزخر يمصطلحاته وتفتعل التفسيرات وتخلق المبررات التى تؤيد رأى المحلل وتقحم 
على العمل الأدبى ما ليس فيه. إن الناقد النفسى لا تهمه القصيدة فى ذاتها قدر ما 
يهمه أن تكون آداة تساعده على استقصاء الحالات التفسية للشاعر والكشف عن 
خبايا نفسه. 

ج - المنهج الاجتماعي: وفيه يهتم الناقد بدراسة ظروف العصر وكليف 
اتعكست على العمل الأدبي. وإذا كانت الصلة بين الظروف الاجتماعية والعمل 
الأدبى غير مكررة حيث يعتير هذا العمل ولد الظروف وأثرا من آثارها. إلا أن 
هذا ليس كل ما فى النص الأدبى ولا ينبغى أن يكون هو كل ما يشغل الناقد فى 


تقده ل 


د - المنهج الأيديولوجي: وفيه يحدد التاقد للادب وظيفة اجتماعية ويصهدر 
الناقد فى نقده عن عقيدة ويدفعه إلى ذلك اهتمام القضايا العامة والتواحى 
السياسية والاجتماعية. ولا ننكر أيضا الوظيفة الاجتماعية والدور الايديولوجى 
الذى يقوم به الادب ولكن الفى ننكره أن يعتبر النص الأدبى وثيقة اجتماعية 
أخلاقية يحاسب الآديب على آساسها. 

ه - المنهج الناريخي: ولا يعنى الناقد فيه بالنص الادبى إلا بالقدر الذى 
يستطيع يوساطته أن يحقق أحداث التاريخ ومدى انعكاساتها فى العمل الآدبى 
وارتباطها يه. 

.و - المنهج الموضوعي: وهو أقرب المناهج النقدية إلى النص وأكثرها اهتماما 
به فلا يتخذ الناقد الموضوعي من العوامل النفسية أو التاريخية أو الاجتماعية إلا 


لذ 


وسائل تعنيه على تذوق النص كما أنه يجعل كده الاهتمام بمقومات العمل الادبى 
من لغة وفكرة وموسيقى محللا عناصرها موضحا مواطن الجمال فيها ومدى 
مساهمة كل منها فى التعبير عن تجربة الأديب. 

مقومات النص الأدبى وتذوق النقاد لهاء 

بمثل ما اخستلفت المدارس النقدية فى تناول النص الأدبى وفى البحث عما 
يدل عليه فقد اخستلف النقاد فى النظر إلى مقومات هذا النص. ولقد تفرقت 
القصيدة على أيديهم من جهات متعددة ورأى كل منهم بعض هذه الجسهات خيرا 
من بعض كما اختلفوا حول العنصر الذى يجب أن يستوفيه النقد الأدبي 

أ- فالبعض يعطى للفظ أهمية بالغة ويعتبر أن القصيدة الجيدة هى ما 
يستخدم فيها الشاعر الالفاظ بحيث تؤدى معانيها كاملة. فكروتشة مثلا 
يعتبر أن الذدى يحدد منزلة الشاعر بين الشعراء هو الطريقة التى يستخدم 
بها الفاظه . 

ب- والبعض الآخر أشد تطرفا ومغالاة فلا يكتفى باللفظ والكشف عن سر 
جماله وإنما يذهب إلى الحرف نفسه فالكلمات قد تشترك فى حرف واحد 
فى أولها أو فى وسطها وأن هذا الاشتراك قد نكون له قيمته التنغيسمية 
الجليلة التى تزيد من ربط الاداء بالمضمون الشعري. 

ج - ومستوى آخر فى تذوق الحرف نفسه ذلك هو تقييم الحرف وتحليله 
تحليلا عقليا واستخراج ما فيه من مكونات للجمال فالمدة نقسها سر من 
أسرار الشاعر يجب البحث عنه. 

د - ومن النقاد من يتذوق فى القصيدة موسيقاها وقد يغفل أثناء ذلك بقية 
مقومات هذه القصيدةء وهو فى تفضيله لعنصر الموسيقى إنما يصدر عن 
اعتقاد مؤداه أن القصيدة بنية إيقاعية خاصة ترتبط بحالة شعورية معينة 
لشاعر بالذنات. 

ه - ثم هناك من يتذوق من القصيدة فكرتها ويجعل كدها تحليل هذه 
الفكوة وتشدها وبيان مواطن الصحة والخطأ فيها. فكاتب إنجليزى 
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'ه. كوميس" يعتقد أن وظيفة الشعر هى إلياس الافكار لياسا جميلا 
والشاعر فى رأيه هو الذى يجعل كلمة تكشف النقاب عن الفكر أثناء 
اطرادها ‏ 

و - وعنصر العاطقة هو أهم شيء فى الشعر والشعر الجيد يمتاز قيل كل 
شيء بأنه مرآة تمثل العاطفة تمثيلا فطريا بريثا من التكلف والمحاولة. 

ز - والصورة الشعرية تحظى عند آخرين يأهمية تفوق غيرها من مقومات 
العمل الشعري.. ولقد آأخذ تشكيل الصورة فى الشعر المعاصر يحتل جانبا 
كبيرا فى كتب التقد اليوم كما أصبحت قدرة الشاعر الحديث وشاعريته 


تقاس بمدى قدرته على تشكيل الصورة الشعرية . 
وهكذا يتفرق النص الشعرى فى جهات متعددة وبين مناهج مختلفة وإن دل 
ذلك على شيء فإئما يدل على فوضى تسود النظريات النقدية وتباين فى شكل 
التذوق ووسائله . 
أسئلة حول ا منهج ٠‏ 
وهنا يثار تساؤل: ما موقف الباحث من هذا كله ؟ 


إن هدف الياحث من هذا العسرض هو أن يحدد الأرض التى يقف عليها 
والطريق التى يسلكها. فلى هذه الاشكال من التقوق يأخذ يها؟ وهل يقيس تذوق 
الطالب للقظ أو للحرف أو للوزن أو للصورة الشعرية أو لغير ذلك أو لكل ذلك 
فى آن؟ ثم أى المناهج أفضل فى قياس التذوق الأدبى عند الطالب؟ أتتبع المنهيج 
التأثئرى قنسأل الطالب عما أحس يه وما انطبع فى وجدانه وكفى؟ وكيف تقيس ما 
أحس به الطالب قياسا كميا دقيقا؟ وكيف نحدد موقع القصيدة من نفس المتلقي؟ 


أم نتيع الايديولوجى فنسآل الطالب عما يحتويه النص من قيم خلقية واجتماعية؟ 
وهل يقف تذوقه عند إدراك ما فى النص من قيم؟ إن ذلك فهم قاصر عند التذوق 


الادبي . ثم هل تنفصل القيم الاجتماعية عن القيم الجمالية فى النص؟ 
ة أن الإنسان كثيرا ما يتذوق أديا لتوقر الجمال فيه وليس لا فيه من 
دعوة أخلاقية أو قيم اجتماعية يوافق عليها ويؤمن يها. قبرئارد شو مثلا وغيره من 


لفقا 


أدباء ومفكرين فى المجتمع الرأسمالى لهم قراء فى المجتمعات الاشتراكية لا يقلون 
عن قرائهم فى مجتمعاتهم. وبالثل نمد لتولستوى قراء كثيرين غير اشتراكيين. أم 
نتبع المنهج النفسى فنسأل الطالب عن عمليات الشعور أو اللاشعور التى أحس بها 
والتى يعتقد أنها كانت وراء إبداع القصيدة؟ 

الواقع أن المناهج كثيرة وأشكال التذوق الادبى متباينة ومواطن الاهتمام من 
النقاد مختلفة ولا نفضل منهجا على آخر أو أشكالا على سواها . 

توجيهات عند وضع المقياس»: 

ويمكن بعد هذا كله الخروج بالنتسائج الآنية أثناء إعداد المقياس الموضوعى 
للتذوق الادبي: 

-١‏ إن القصيدة عمل فنى متكامل تتعاون فيه مقومات العمل الشسعرى 
جميعها من لفظ إلى فكرة إلى صورة شعرية إلى غير ذلك. فى سبيل 
التعبير تجربة أحس بها الشاعر أملا فى أ, إحساسه ذلك وتجربته 
تلك بنفس الصورة التى أحس بهاء ومن ثم ينبغى سؤال الطالب عن 
معظم هذه المقومات إن لم يكن كلها.. فالشعر هو ما ارتبط مضمونه 
الفكرى والعاطفى وأداؤء اللفظى برباط واحد يصعب فصل الاجزاء فيه 
بعضا عن بعض . إن الشعر على حد تعبير دى لاكروا لا يكون شعرا إلا 
بالنسيج والتاليف بين الفكرة والعاطفة والصور والموسيقى اللفظية وتنسيق 
القالب الشعري . 

”- لا يمكن - فى قياس التذوق الأدبى قياسا موضوعيا دقيقا - الاخذ 
بمجرد الذوق الفطرى غير المعلل. وما الذى يكشف عن تذوق الطالب أم 
عدم تذوقه؟ إنها قدرته على التعبير عما أحس به ومن ثم يجب مساعدة 
الطالب على أن يجد لاستحسانه أو استهجانه عللا وأسبابا وأن يضع 
الباحث من الاسئلة ما يمكنه من إدراك هذه العلل والاسباب فكثير من 
المتلقين يكونون شديدى الانضعال بالنص أكثر تذوقا له إلا أنهم تعوزهم 
القدرة على التعبير ودقته. لذا يجب صياغة الأسئلة بشكل يستخرج من 
الطالب مكنون نفسه حتى يمكن التمبيز بين الطلاب وقياس تذوقهم قياسا 
كميا دقيقا. 


لفذ 


7- ينبغى البعد - فى صياغة الاسثلة - عن التعبيرات غير المحددة كالمتعة 

نشوة الوجدانية والانسجام مع التص ومعايشته والمروو بالتجربة 

التى يمر يها الشاعر إلى آخر هذه التعييرات الذائية فى تذوق الأدب. 

ينبغى أن تكون الاسئلة من النوع الذى لا يحتمل أكثر من إجابة ومن 
ثم يجب أن تستيعد الابيات التى يختلف التقاد حولها وأن يقاس تذوق 
الطالب للأبيات يتفق النقاد أو معظمهم على رأى بشآنها . 

6- أن المناهج النقدية السابقة قد أقحمت على النص الشعرى ما ليس فيه 
فمنها ما كان يعتير المتعة جزءا من النص ومنها ما كان يعتبسر الصيوة 
وتذكرها جزءا من قيمة القصيدة ومتها ما يعتبر القيم الأخلاقية 
والاجتماعية أهم شيء قيها إلى آخر هف. الأشياء ما يفرضى على الباحث 
أن يتجتب هذا فى مقياسه فلا يقيس شيئا غير التقوق كما يحدده 
التعريف الإجرائى السابق. ذلك أن كلا من التعبيرين: أحسن بالمتعة فى 
ها النص أو لا أحس يالمتعة فيه لا يصلحان آساسا للمناقشة ناهيك عن 
القياسء وليس الباحث يذلك يتفى أثو الفاتية تماما من أى نقد جمالى 
ولكن حرصا على حقيقة علمية تجىء يقدر الستطاع موضوعية 
(والعلاقات الموضوعية هى التى يمكن للناس جميعها إدراكها لو تهيا لهم 
الموقف الصحيح لإدراكها) يريد الباحث أن يكون حكم الطالب على 
القصيدة منصبا على ما بين مقوماتها من علاقات. إن العمل الفتى 
يتضمن خصائص لا تعتمد فى إدراكها على حب فرد أو كرهه. هذه 
الخصائصء أو الصفات موضوعية والحكم الستذوقى هو المؤسس على 
مدى فهم كل من الخصائصء ومن ثم يمكن مناقشة هذا الحكم وتوضيح 
موقفه صحيحا كان أو خخاطتا إن موضوع التذوق هو القصيدة ولا شيء 
سواها. ينبغى أن يسلم الطالب نفسه لها ولا نجعله يتحرك إلا قى عالمها 
ولا يسأل عن شيء إلا فى إطارها. وقياس التذوق بهقا المفهوم يختلف 
تماما عن قياس أشياء أخرى عند الطالب وهو يقرأ القصيدة كالاتجاهات 
التى لديه والقيم التى يؤمن بها أو الصبوات التى يتذكرها. وبذلك يكوت 
منهج الباحث فى قياس التذوق الأدبى أقرب إلى المنهج الموضوعى فى 
التقد. 


ويف 


7-7-7739 يل 


+- وبمثل ما إن العلم بشؤون الحياة الاجتماعية والحالة النفسية للشاعر 
والقيم الأخسلاقية السائدة فى عصره إلى غير ذلك من ظروف أحاطت 
بظهور القصيدة شرط لابد منه لاكتمال تذوق القصيدة يمكن القول إن من 
سمات التذوق الجيد للقصيدة الكشف عن حقائق العصر الذى قيلت فيه 
وصفات شاعرها والقيم الأخلاقية التى يؤمن بها. ومن ثم يجب قياس 
هذه الجوانب وتصميم المواقف التى تكشف عنها والأسئلة التى تستثيرها. 


الفصل السادس 
قياس التذوق 


الطرق المختلقّة قياس التذوق الأدبى ٠‏ 

اتضح من الابحاث والدراسات التى قدمت عن التذوق الادبى والتى تم 
عرضها فيما سبق - أن ثمة عدة أساليب لقياس التذوق الادبى فى هذه الابحاث 
منها 

-١‏ طريقة الموازنة الثنائية: وذلك بأن توضع أمام المتلقى صورتان آو زهريتان 
أو قصيدتان ويطلب منه أن يقول رآيه فيهما معللا لما يقول. 

1- تقديم قطع شعرية قسوية الموسيقى ضعيغة المعنى أو عديمته وأخصرى قود 
المعنى مشوهة الوزن ويطلب من المتلقى استخراج الافضل منها ووصف تاثير كل 

'- طريقة آخرى يطلب فيها من المتلقى أن يغير المعنى الضعيف فى المقطع 
ذى الموسيقى القوية أثير موسيقاه عليه . 

4- تقديم بعض القصائد الصغيرة مع وضع صيغ ثلاث جديدة لكل منها 
والمطلوب من المتلقى (بعد تشويه هذه القصائد) أن يعين الاقضل فى هذه الصيغ 
الاربع وكذا الاسوأ منها بالتسبة إليه. 

- تقديم بعض القصائد ا. منها الغامض ومنها الواضح البسيط وذلك 
بعد عرضن هذه القصائد على لجنة من الخبراء طلب منهم وضع اختبار فى الشعر 
يعرض على المتلقين بيتا من كل قسصيدة ويطلب متهم أن يختاروا الأبيات التى 
تكمله من بين ثلاث مجموعات من الآبيات وضعت ليتم اختشيار الأبيات المكملة 
من بينها وغسير ذلك من طرق وأساليب لقياس التفوق الأدبى عرفنا فيما سبق 
أهمها 


أما طريقة الباحث فى إعداد المقياس فتقوم على أساس تحديد سمات السلوك 
التى تكشف عن التذوق الأدبى ثم تصميم مجموعة من المواقف التى تنزع هذا 
السلوك من الطلاب ثم يعرض المقياس فى صورته الاولى على التقاد والأدباء 
الوضع معايير له يمكن على ضوئها الحصول على تقدير كمى لتذوق الطالب. 

مميزات هذه الطريقة: 

تمتار هذه الطريقة فى قياس التذوق الادبى بما يلي : 

-١‏ أنها أكثر شمولا من غيرها. حيث اقتصرت الطرق السابقة على نمطا 
واحد أو نمطين من أتماط السلوك الذى يكشف عن التذوق الادبى وفى 
الطريقة التى اتبعها الباحث قام بجمع أكبر عدد من أنماط السلوك دون 
الاقتصار على تمط واحد. 

؟- لم تترك هذه الطريقة استجابات الطلاب حرة غير مقيدة حيث ثبت لنا 
من تخلال الأبحاث السابقة او المعرفة المباشرة بحالة الطالب أنه قد يتذوق 
النص ويعجز فى نفس الوقت عن التعبير عما أحس به أو شعر نحو هذا 
النص؛ لذا كان من الواجب تحديد الإجبابات فى كل موقف وأن يشتمل 
بعضها على عدد من الاحتمالات التى تطلب من القارئ اختيار إحداها. 

- مع هذا لم يشأ الباحث أن يغفل طريقة الإجابات الحرة بل حرص على 
أن يجمع المقسياس بين مميسزات كل من الطريقتين فضمن المقياس ثلاثة 
مواقف تترك للطالب حرية التعبير مستهدفا بذلك أمرين: 

أ- تميز الطلاب المتفوقين على غيرهم والقادرين على التعبير تعبيرا صادقا 
عن تذوقهم للنص. 
ب- بيان الارتباط بين إجابات هذه الاسثلة. 

4- تتميز هذه الطريقة أيضا بأنها على مستوى كبيير من الصحة والصدق. 
وقد تأكد الباحث من صلاحيتها قبل وضعها موضع التجريب وذلك 
بالعرض على مجمصوعة من الخبراء ضمت عددا كبسيرا من الثقاد ورجال 
علم النفس والتربية للاتفاق على أتماط السلوك التى تميز من غيره ووضع 
معايير محددة تصلح لان تكون مستوى يقدر على آساسه تذوق الطالب. 


لهذا 


والمقياس الصحيح للذوق والجسمال هو القرار المشسترك لعدد من الأدياء 
والمشتغلين بحركة التقد. 

وقد يقوم فى سبيل المثال ذلك اعتراض مؤداء أن فى الالتجاء إلى النقاده 
والادياء لوضع مستوى يقاس تذوق الطالب على أساس مدى قربه أو بعده عنه - 
أمر فيه تعسف كبير وظلم للطالب حيث يقاس تذوقهم بالنسبة إلى مستوى لم 
يصل إليه مدرسون كثيرون فما بالنا بطلاب لم يتعدوا المرحلة الثانوية؟ 

وهنا تجهب الإشارة إلى أن المستوى الذى يقصده الباحث هو ما ينبغى أن 
يكون. وبمعنى آخصر: *إن هذا المستوى هو الهدف الذى تتوخى مناهج الادب 
والنقد الوصول إليه. أما أن يوضع المستوى على أساس الحالة الراهنة بمساوتهاء 
فاللهم لا تقدم ولا رقى حيث تدور فى فراغ . كما أن الأبحاث التى أجريت فى 
ميدان الدراسات الجمالية كانت تتخذ من آراء النقاد وإجماعهم مستوى يقيس تذوق 
المتلقى بحسب قربه منه أو بعده عنه' . 

هذاء ولم يغفل الباحث أن يكون ضمن الخبراء مدرسون أول ومفتشون ممن 
هم على صلة مباشرة بالمستوى الطلابى ولقد أفاده هذا كثيرا فى استيعاد أبيات 
صعبة أو تغيير صورة لسؤال معقد وغير ذلك. 

5- تستطيع هذه الطريقة إبراز معامل الارتباط بين جوانب التذوق المختلفة أو 
عناصره الشلاثة (الوجدانى والعقلى والجسمالي). فالتذوق الادبى عسملية 
متكاملة من ثلاثة عناصر ولقد أغفلت الطرق السابقة عنصرا منها أو آخر 
عند قياسه للتذوق الأدبي. 

- تمتاز هذه الطريقة - لشمولها وتعدد الجوانب التى تعيشها - بالقدرة على 
تشخيص حالة التذوق الأدبى عند طلابنا فتستطيع استكشاف المواطن التى 
يهستم بها المدرسون فى تدريسهم وتلك التى لا يهتمون بها. وكنا 
الجوانب التى ينميها المدرسون عند الطلاب وتلك التى يهملونها ولا شك 
أن التربيية بحاجة لمثل هذا التشخيص حتى تعالج على أساسه طرق 
التدريس ومناهج الأدب والامتحانات وغير ذلك من جوانب تربوية 
تسهم فى تشكيل التذوق الادبى عند الطلاب. 


٠0‏ اعس عل هه 


وما هو جدير بالذكر أن الباحث لا يزعم أن طريقته فى قياس التذوق لم 
تستفد من الطرق السابقة وإنما كان للتجارب التى أجريت والأبحاث التى قدمت 
أكبر الفضل فى إبراز هذه الطريقة على الصورة التى برزت بها. 

أتماط السلوك التى تكشف عن التذوق الأدبي: 


من خلال مصدرين رئيسين هما: 


أ- ما كتب عن التذوق عند النقاد وعلماء النفس والتربية وكذا ما انتهت إليه 
الابحاث السابقة فى هذا الميدان. 

ب- ما دار من مناقشات مع الاساتذة والتقاد وما دار كذلك من حوار فى 
حلقات 'السميئار" بكلية التربية. 

أمكن جمع واستنتاج عدد كبير مسن أشكال السلوك التى اتفق العلماء على 

اعتبارها بميزة للتذوق ودالة عليه . . . . هذه الاشكال هي: 

-١‏ تمثل الحركة النفسية فى القصيدة. 

1- معرفة السو النفسى فى القصيدة ومدئ قدرة الأبيسات على استثارة هذا 
الجو النفسي . 

؟- القدرة على استخراج اليبت الذى يتضمن الفكرة الرئيسة فى القصيدة. 

4- القدرة على اختيار اقرب الأبيات معنى إلى بيت معين. 

5- إدراك ما بين الأبيات من وحدة عضوية. 

1- القدرة على تقسيم القصيدة إلى وحدات حسب ما فيها من أفكار. 

- القدرة على اختيار عنوان معبر عن أحاسيس الشاعر. 

8- القدرة على إدراك ما فى الأفكار من عمق وفهم المعانى التى يوحى بها 
قول الشاعر 

4- القدرة على تحديد الافكار التى اتفق فيها الشعراء وكذا التى اعتلفوا 
فيها. 


نينا 


-١‏ القدرة على توضيح ما قى الأبيات من إسهاب وحشو. 

- القدرة على إدراك درجة التواؤم بين التجربة الشعرية والصياغة. 
17- القدرة على إدراك المعانى التى توحى بها الصور الشعرية. 
17- القدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية ومدى قدرتها فى التعبير عن 


إحساس الشاعر . 
4- القدرة على إدراك مكونات الصورة الشعرية ومدى تباحها فى رسم 
الشخصيات. 


5- إدراك المقارنة بين الصور الشعرية وكذا ما بين الأفكار من تناقض. 

- إدراك مدى أهمية الكلمة فى القصيدة. 

-١7‏ القدرة على أثر كل جزئية فى استثارة البو النفسى المراد فى القصيدة. 

- القدرة على إدراك التتاسب بين الكلمة والجو النفسى الذى تثيره 
القصيدة. 

4- إدراك الفرق بين التعبير المباشر والتعبير بالصور الإيحائية. 

٠‏ 1- القدرة على فهم التعبيرات الصريحة والمجازية وتحديد كل منها. 

- القدرة على معرفة وضع القصيدة من تراثنا الشعري . 

7- القدرة على معرفة وضع القصيدة من تراث الشاعر. 

فده القدرة على تحديد القيم الاجتماعية التى تشيع فى القصيدة. 

4 "- القدرة على إدراك مدى نجاح الشاعر فى تبادل الحواس. 

©- القدرة على إدراك اصدق الآبيات وأقربها إلى الواقعية. 

7- القدرة على ترتيب القصائد والأبيات حسب جودتها ترتيبا تنازليا. 

7- القدرة على اكتشاف العيب الموجود فى الأبيات. 

4- القدرة على فهم الحكمة الواردة فى الأبيات (مناسيتها فى القصيدة 
ومواطن استخدامها) . 


4086 اسسسههعحله 


4- القدرة على تحديد الجمل الاعتراضية (استخراجها من البيت - فهم ما 
يقصده الشاعر بها). 
-- القدرة على استخراج الصفات التى يصف الشاعر نفسه أو يصف يها 
الآخرين. 
-١‏ القدرة على إدراك أثر القافية فى جمال البيت. 
وواضح من هذه الأتماط المختلفة للسلوك أنها تشمل مختلف جوانب 
التذوقء وبالتامل فيها نجد ما يلي: 


- أن منها ما يقيس الجانب الوجدانى كما فى رقم ١‏ 5ء لاء 55 32335 
وغيرها. 

- أن منها ما يقيس الجانب العقلى كما فى رقم *. 4 8:3 . 
وغيرها. 

- أن منها ما يقيس الجانب الجمالى كما فى رقم 8 01١‏ 01# 315... 
وغيرها 


وأخيرا فإن تحليل التذوق الادبى إلى عناصر أو مكونات يجب آلا ينسينا 
وحدة هذه التجربة وكليتها .. فالحقيقة إن التذوق الأدبى كل متكامل وعملية 
واحدة يمارسه القارئ دون النظر إلى جانب واحد دون آخر. 

إن التذوق الأدبى عملية وجدانية عقلية جمالية يمر بها القارئ» حتى إذا 
انصرف للتقد وبيان أسباب إعجابه أو نفوره من النص أذ يحلله إلى مكوناته ما 
بين لفظ إلى فكرة إلى موسيقى إلى صورة شعرية إلى غير ذلك من مقومات» ولا 
يقصد الباحث بتحليل التذوق إلى جوانب ثلاثة؛ تفتيت عملية التذوق ذاتها فما 
ذلك إلا محاولة للكشف عن معامل الارتباط بينهاء وتشخيص حالة التذوق فى 
المدارس الثاتوية» وبيان مواطن الجمال التى تهتم بها مناهج اللغة العربية وغيرها 
من المناشط التربوية اللاخرى. 


تصميم المواقف التى تستثير هذا السلوك: 

بعد حصر أماط السلوك التى تميز الشخص المتذوق قام الباحث بتصميم 
موقف لكل تمط من هذه الاتماط ويتضمن الموقف مقطوعة من الشعر مصحوية 
بسؤال أو سؤالين عما فيهاء ولقد صيغ هذا السؤال بحيث يسثير النمط المحدد له 
من أتماط السلوك الدالة على التذوق. 

فمثلا من الأتماط السابقة 'تمثل الحركة النفسية فى القصيدة* ولاستثارة هذه 
الاستجابة صمم الموقف الآتي: 


يعبر الشاعر فى القصيدة التالية عن ثلاث حالات نفسية هي: الاسس 
والاستسلام والطفولة اللاهية. ضع أمام كل حالة من هذه الحالات الحروف المقابلة 
للابيات التى تدل عليها: 

زلف 

(1) كم من عهود عذية فى عدرة الوادى النضير 

(ب) فضية الأسحار مذهية الأصائل والب كور 

ا(ج) كانت أرق من الزهور ومن أغاريد الطليور 

(د) قضيتها ومعى الحبيبة لا رقيب .. ولا نذزير 

(ه) إلا الطفولة حولنا تلهو مع الحب الصمغير 

ا(و) آء أتوارى فسجسرى القدس فى ليل الدهور 

ا(ز) وفنى كما يفنى النشيد الحلو فى صمت الأثير 

(ح) أواء قد ضاعت على سعادة القلب الغلترير 

ا(ط) وبقسيت فى وادى الزمان الجهم أداب فى المسير 

(ى) هذا مصيرى يابنى .. فماأشقى المصير 


وفى تصميم المواقف راعى الباحث تصميم مواقف مختلفة الاستسجابة 
الواحدة ووزعها الباحث على المقياس بحيث كانت منتشرة فى ثناياه دون تركيز فى 
موضع معين. وذلك لاختبار مدى ثبات حكم الطالب. 
صياغة الاستمتاء وإعدادهه 
روعيت عدة أمور فى إعداد الاسئلة وصياغتها. ونجملها فيما يلي: 
-١‏ مقدمة الاستفضتاء: صدرت استمارة الاستفتاء بمذكرة توضح الهدف من 
البحث وتبعث الطمانينة فى نفس الطلية بخصوص الإجابات كما تتضمن بعض 
الإرشادات. 
ب- وروعى فى إعداد الأسئلة ما يلي: 
-١‏ آلا يكتب اسم الشاعر حتى لا يتأثر الطالب فى إجابته بمعرفة الشاعر أو 
جهله به. 

7- أن تكتب الأسئلة فى مقدمة الابيات حتى لا يضطر الطالب لقراءة 
الابيات مرة ثانية أى أن يقرأ الآبيات وفئ ذهنه المقصود من السؤال فيركز 
انتباهه على النقطة المطلوية . 

7- أن تكون الاسئلة قصيرة. 

4- أن تكون الأسثلة محددة المعنى . . فكل سؤال يشتمل عللى جانب واحد 
يطلب من التلميذ إبداء رأيه فيه. 

6- صياغة الأسئلة بشكل لا يوحى بالتحيز إلى إجابة معينة. 

7- الوضوح التام فى صياغة السؤال وتوضيح الخطوات المطلوب من التلميذ 
اتباعها حتى لا تكون صعوبة الخطوات عائقا يحول بين الطالب وبين 
التذوق. 

- البعد تماما عن الأسثلة التى تمس شعور الطالب وعقائده آو قيمه 
الأخلاقية» وفيما يخص الاسئلة التى تتناول قيم الشاعر لم يكن الباحث 
يطلب من التلميذ إبداء رأيه فيها أو بيان ما يؤمن به منها وما لا يؤمن. 


لمم هه ا 


8- كتابة مقدمة لكل سؤال بحيث تتنضمن المقدمة قضية ما يطلب من 
التلميذ توضيح رأيه فى الآبيات على ضوء هذه القضية فمثلا فى السؤال 
الرابع جاء ما يلي: 

القصيدة الجيدة هى التى تكوت الأبيات فيها مرتية ترتيبا يؤدى إلى تتابع 

الاحاسيس والافكار. وفيما يلى مقطوعة لشاعرة ترثى ولدها الذى قثل فى هجمة 
قام بها على أعداته وقد رتبت هذه المقطوعة ترتيبين مختلفين» تعخير أجود الترتيبين 
فى رآيك ثم اكتبه أمام العبارة التى فى آخر الآبيات. 

9- شرح الكلمات الصعبة بعد الأبيات حتى لا تعوق الكلمات تذوق 
النص. 

-١-‏ فى الاسئلة التى كان يطلب فسيها المقارنة بين مقطوعات من الشعر لم 
تكن مقطوعات الشعر تزيد فى السؤال الواحد عن ثلاثة حتى لا يتوزع 
اهتمام الطالب وتشتيت انتباهه ويفقد القدرة على التركيز والانتباه للنص 
الذى أمامه . 

- عرضى الظروف التى قدم فيها الشاعر أبياته والغرض الذى قالها فيه ما 
لم يكن السؤال نقسه يتطلب إخفاء هذه المعلومات حتى لا تشرك 
لاستنتاج الطالب. كما فى السؤال الخامس والسادس والعاشر. 

-١‏ فى ترتيب الإجايات الصحيحة توخى الياحث أن يسير على نظام 
عشوائى لا يوحى للطالب بالإجابة . . ففى بعض الأستلة كانت الإجابة 
الاولى هى الصحيحة وفى البعض الثاتى كانت الإجابة الثانية هى 
الاجاية الصحيحة .. وهكذا. 

57 فود الاسئلة بدأ الباحث باليسيط الذى لا يكلف الطالب تفكيرا 
عميقا أو جهدا فائقا قى الإجابة عنه إلى أن اتتهى المقياس بالسؤال رقم 
4 وفيه تنرك الخرية المطلقة للطالب ليعقد موازنة بين تصين كاملين فى 
غرض واحد ‏ - ولا شك أن هذا يتطلب من القارئ (سواء فى طريق 
الإجابة وكيفية تناول النص أو تحليله والمقارتة بينه وبين الآخر) جهدا أكير 
ما تتطلبه الأسئلة المقيدة. 


بين 


ج- أنواع الاختباراء اشتملت أسئلة الاستفتاء على الأنواع الآآتية: 
متعددة للسؤال وتكليف الطالب بوضع 


ات فى رآيه. 


-١‏ اختيار من متعدد: تحديد إجا. 
علامة على أفضل هذه الاج 

7- أسئلة التكميل: وذلك بتكليف الطالب ملء الأماكن الشاغرة. 

- أسئلة المزاوجة: وفيها قدمت قائمة يعدد من المقطوعات وقائمة أخرى 
يعدد من الإجايات المطلوبة ثم تكليف الطالب بآن يذكر الجسواب 
المناسب لكل مقطوعة. 

4- الاسئلة الحرة: كما فى السؤال رقم 74 وفيه تترك للطالب الحرية المطلقة 
فى تناول السؤال وطريق الإجابة عليه. 

«د- اختيار الأبيات: روعى فى اختيار الأبيات ما يلي: 

. - أن تتضمن معظم الأغراض الشعرية (غزل - رثاء - وصف‎ -١ 
إلخ).‎ 

7- أن تتضمن نصوصا من مختلف العصور (جاهلى وأموى وعياسى. .. - 
إلخ». 

- أن تكون لشعراء مختلفين فى المذهب والاتجاه (رومانسيكى وكلاسيكى 
ورمزى .. ١‏ . إلخ). 

4- أن تتضمن سؤالا عن الشعر الحديث. 

ه- أن تكثر من الأغراض التى يميل إليها طلاب المرحلة الثانوية حسب ما 
انتهى إليه بحثا كل من د. محمد قدرى لطفى ود. محمد حامد الاقتدى 
من نتائج بخصوص الميول الادبية عند الطلاب . 

7- أن تبعد عن الأبيات التى استهلكت نقدا على مختلف العصور والتى لها 
من الذيوع ما يؤثر على تذوق الطالب. 

-٠‏ أن تيعد عن الابيات والنصوص التى درسها الطلاب فى مختلف المراحل 
التعليمية ما لم يكن السؤال يتطلب التظر إلى هذه الآبيات من زاوية 
جديدة لأنه يعتقد أن المدرس قد اهتم بها فى شرحه. 


زغينا 


صدق المقياس ٠‏ 
تم تصميم المقسياس فى صورته الاولى وذلك للعرض على لجحنة من الخبراء 
وقد سبق كل سؤال تقديم الاستجاية أو اللوك الذى يريد الباحث الكشف عنه. 
وقد قدم المقياس بخطاب موجه للناقد شرحت فيه فكرة البحث كما حدد المطلوب 
من الخبراء فيما يلي 
-١‏ ما رأيكم فى هذه الاستجابات وهل ترون أنها تكشف فعلا عن تذوق 
الطالب وتقيسه؟ 
”- هل لديكم استجابات وأنماط أخرى من السلوك ترون أنها تدل على 
التذوق؟ وما هي؟ 


- هل ترون أن صياغة الاسئلة وكذا الآبيات بالمقياس عقب كل استجابة 


تستثير فعلا هذه الاستجابة؟ أو أنها تستثير استجابة غيرها؟ وما هي؟ 
4- هل ترون أن هناك أبياتا أخرى أقدر على استثارة هذه الاستجابات 


وقياسها؟ 
(أرجو التكرم بإرشادى إلى المراجع التى أجد فيها هذه الآبيات) . 
- هل لديكم آراء أخرى بشأن المقياس؟ 
7- أرجو أن تميبوا على أسئلة المقسياس محكمين فى ذلك ذوقكم الشخصى 
قبل أى اعتبار آخر؟ 
- إذا كان السؤال يحتمل أكثر من إجابة فالرجاء ترتيب هذه الإجابات 
ترتيبا تنارليا. 


2 
اختيارالنقاد والخبراء: 

روعيت عدة اعتبارات فى اختيار "الخبراء' وهي: 

-١‏ العرض على طائفة من المشتغلين بحركة النقد الأدبى فى مصر محاولا 
أكبر عدد من المدارس والاتجاهات النقدية المختلفة والمذاهب الشعرية 
النقدية المختلفة والمذاهب الشعرية المتباينة فكان من بينهم ذو الاتجاه 


ين 


النفسى فى النقد وذو الاتجاه الايديولوجى وآخرون من رواد الشعسر 
الحديث إلى آخر هذه المدارس والمذاهب المختلفة . 

؟- تمثيل أقسام النقد الادبى المختلفة بالجامعات المصرية (آداب القاهرة - 
عين شمس - الإسكندرية - دار العلوم - المعلمين بالقاهرة - 
القاهرة فرع الخرطوم). 

1- اختيار عدد من رججال علم النفس والتربية الذين يشتركون فى وضع 
مناهج التعليم الثانوى ووضع الأسس النفسية والاجتماعية لها. 

4- العرض على يعض المشتغلين بالفلسفة وتدريسها الممارستهم تدريس علم 
الجمال»وتمثيل مفتشى اللغة العربية الثانوي . 

6- اختيار بعض المعلمين من ذوى الشقافة الواسعة والقدرة على التذوق 
والنقد (بل أن منهم من نال درجة الماجستير فى الأدب ومنهم من حصل 
على دبلومات عليا من كليات الآداب أو المعهد العالى للدراسات 
العربية)علما بان جميعهم من الحاصلين على تقدير فنى "ممتاز' فى 
التدريس . 

7- اختيار عدد من الشعراء فالشاعر متذوق فى مرحلة من مراحل إبداعه 
القصيدة حيث يعيد النظر فيها بعد إتمام كل بيت أو وحدة فيقدم بيتا 
ويؤخصر آخر ويشطب كلمة ويضيف أخرى وهكناء وهو فى كل ذلك 
يحتكم إلى ذوقه الشخصى البحت. 

ا- اختيار بعض رجال العمل السياسى المشتغلين بالادب والقن وذلك للنظر 
فى القيم الاجتماعية التى وردت فى الاستفتاء ومدى مسايرتها لفلسفة 
مجتمعتا الاشتراكى (1974). 


آداب 


وفيما يلى بيان بأسماء الخبراء مقسمة حسب موقفهم من المقياس: 
و- أساتذة وافقوا على خطة البحث ومنهجه ووردت استماراتهم بعد الإجابة 


م )”سحل هه 


1- د محمد مهدى علام 


#- م.عمالى الإفشدى 
د محمد زكى العشماوى 


8- د. عبد الهادى زاهر 
9- د. صلاح الدين مسجاور 


لوت صلاح عبد المنبور 
-١‏ محمد عبدالغتى حسين 
17- حسن كامل الصيرفى 
1 روحسية القللينى 
14- عبد الغقار شكر 
6- مصطقى الطجلاوى 
إبراغيم أمين مر 
الات دوعيل الراجسي 


18- عيد الواحد غثيم 


- كمال شبل زقزوق 


عميد كلية آداب عين شمس ورئيس مجمع اللغة 
العربية 
عميد كلية دار العلوم 
رئيس قسم اللغة العربية بآداب الإسكندرية 
أستاذ النقد الأدبى با 
بع العم اع 66 عين شسن 

ع ااعء ا عه عع فرع الخرطوم. 
أستاذ الفلسفة كلية التربية جامعة عين شمس. 
أستاذ النقد الادبى بآداب عين شمس. 
أستاذ التربية وطرق التدريس كلية التربية جامصعة 
عين شمس 
الشاعر الحديث ومهير إدارة المجلات يوزارة الثقافة 
الشاعر 
الشاعر 
الشاعرة ومديرة إداوة التفرغ بوزارة الثقاقة 
مسثول التتقيف باللجنة المركزية للاتحاد الاشتراكى 
العربى وحزب التجمع 
ناظر مدرسة النصر الإعدادية بقويسنا (ويقرض 
الشعر) 

أمين شباب محافظة المنوفية ومدير الشؤون 
الاجتماعية وله إنتاج قصصي 
أاستاذ الآدب والتقد بكلية الآداب جامعة 
الإسكتدرية 

مدرس أول اللغة العربية بمدرسة آمون الثاتوية 
الخاصة 

مدرس أول اللغة العربية يقسويسنا وحاصل على 
الماجستير فى الادب 


ودين 


ب- أسائذة وافقوا على خطة البحث ومنهجه وتمت مناق 


إلا أنه لم تود استماراتهم: 
7- محمد خبلف الله احمد 
- يحبى حقى 
- د.عبدالقادر القط 
87- د عبدالمتعم إسماعيل 
8 د. احمد المهدى عبدالحليم 
8- د.فو التون المصرى 
<7- عبدالمليم إبراهيم 
/71- يوسف الجمادى 


مدير جامعة عين شمس 

رئيس تحرير مجلة 'القاهرة" 

رئيس قسم اللغة العربية يآداب عين شمس 

أستاذ التقد الادبى بجامعة بغداد 

أستاذ التربية وطرق التدريس يجامعة حلوان 

أستاذ التربية والادب بكلية المعلمين جامعة عين شمس 


غتش أول اللخة العربية 


مقتش أول اللغة العربية 


ج- أساتذة لم يوافقوا على خطة الببحث ومنهجه وكانت لهم آراء فى 


الاستجابات الواردة بالمقّ 


8 د. زكى ننجيب محمود 
د. عز الدين إسماعيل 


آراء التقاد: 


أستاذ الفلسفة يجامعة القاهرة 


أستاذ النقد الادبى بآداب عين شمس 


استغرقت مرحلة العرض على الخبراء عاما كاملا وهو سنة 1434م وشطرا 
من عام 1475م وفيما يلى عرض لآرائهم مع تعليق موجز على كل منها: 
-١‏ يرى النقاد أن الاستجابات الآقية هى التى تكشف عنن التدذوق الادبى 


(بعد حذف بعضى الاستجايات التى كانت واردة يا 


المقياس الأول لأنها 


تقيس الثقافة أو الذكاء أو القهم فقط. وكذلك بعد إضافة أربع 


استجابات أخرى) ‏ 


لين 


قائمة بالاستجابات التى أجمع الخبراء عليها: 

-١‏ تمثل الحركة النفسية فى القصيدة. 

؟- القدرة على استخراج البيت الذى يتضمن الفكرة الرئيسية فى القصيدة. 

-٠‏ القدرة على إدراك أقرب الاييات معنى إلى بيت معين. 

5- إدراك ها بين الابيات من وحدة عضوية وما بين الافكار من ترابط . 

5- القدرة على اختيار العتوان المعبر عن أحاسيس الشاعر 

5- إدراك مدى ما فى الافكار من عم وفهم المعانى التى يوحى يها قول 
الشاعر. 

/ا- فهم درجة التواؤم بين التجربة والصياغة وتوضيح ما فى الأبيات من 
إسهاب وحشو. 

#- تمثل البو النفسى فى القصيدة وإدراك مدى قدرة الآبيات على استثارته. 

5- القدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية ومدى نجاحها فى رسم 
الشخصيات . 
-١‏ تحديد مدى المفارقة بين 'خرر الشعرية بعضها وبعسض وكذا ما بين 
الافكار من تناقض. 

- القدرة على إدراك مدى أهمية الكلمة فى القصيدة. 

7- القدرة على إدراك أثر ككل جزئية فى استشارة الجو النفسى المراد فى 
القصيدة (الكلمة). 

17- القدرة على إدراك التناسب بين الكلمة والجمو النقسى الذى تشيره 
القصيدة 

-١4‏ القدرة على إدراك وضع القصيدة من تراث الشاعر. 

5- القدرة على استخراج الصفات التى يصف بها الشاعر نفسه أو يصف 
بها الآخر 

5- القدرة على تحديد القيم الاجتماعية التى تشيع فى القصيدة. 


لغيذا 


- القدرة على إدراك مدى نهاج الشاعر فى تيادل المحسوسات (تراسل 
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- القدرة على اختيار أصدق الايبات تعييرا عن إحساس الشاعر وأقربها إلى 
الواقعية . 

- القدرة على فهم الرمز وتفسيره وإدراك المعانى الكامنة فيه. 

- القدرة على إدراك جمال التشييه والصور البيانية فى القصيدة والغرض 
البيلاغى منها . 

- حساسية الطالب لوزن الأبيات وإدراك ما فيها من نشاز موسيقى. 

- القدرة على ترتيب القصائد حسب جودتها. 

- القدرة على اكتشاق العيب الموجود فى الاأبيات. 

- القدرة على إدراك القافية قى جمال الييت. 

- القدرة على تمثل الاتجاهات التفسية للشاعر من خلال أبياته. 

- القدرة على الموازنة بين قصيدتين فى غرض واحد وتوضيح أيهما أجود 


مع التعليل ‏ 
- القدرة على إدراك مدى نجاح الصورة الشعرية فى التعيير عن أحاسيس 
الشاعر. 


7- يرى بعض النقاد أن يبجمع المقياس بين الاسثلة المقيدة والأسثلة الخرة 
ومن ثم كان لا بد مسن تصميم الموقف الأخصير من المقسياس وهو الموازنة 
الحرة بين قصيدتين فى موضوع واحد. 

- استنكر بعض النقاد أن يكون ضمن استجايات المقياس استجايات ترجع 
إلى يعض المراجع والمصاحر الاجتبية وحجتهم فى ذلك أن الاستجابات 

اف البيئات الانثريولوجية (على حد تعبير أحدهم) كما أنها 

تختلف باختلاف المستوى الثقاقى» وهتا يجب التفرقة بين أمرين : شكل 

الا بة ومضموتها . فشكل الاستجابة لا يختلف- كما أثبتت. 

الأبحاث السابقة - من بيئة لأخرى . فالذواقة للآدب الغربى يتمثل 


الحركة النفسية فى القصيدة بمثل ما يعرف الذواقة للادب العربى وأساس 
الاختلاف يكمن فى مضمون هذه الاستجابة بمعنى أن الحركة النفسسية 
تختلف من قصيدة لاخرى غربية كانت أم عرب 
4- نظر بعض النقاد إلى الاستجابات نظرة بلاغية محضة وأدخل فى تقييمها 
مفهومات ومعايير قديمة أو حديثة . وعلى سبيل المثال جاء باستمارة 
أحدهم عند الحسديث عن إدراك أهمية الكلمة فى القصيدة ما 
يلى : ' القصيدة عمل متكامل مكون من جزئيات متلاحمة كل منها يفضى 
إلى الآخر ويأخذ عنه ولا يستطيع أن نعد أحد الاجزاء أهم من غيره' . 
ه- استتكر البعض هذه الاستجابات وكان يرى الاكتفاء بالاستجابات التى 
تكشف عن الجانب الجمالى فى القصيدة قائلا : 'الاحظ أن ارك 
إسرافا شديدا وحشدا للاسثلة وأرى أنه يمكنك الاكتفاء بالأسئلة التى 
تختبر ؛ إدراك قيمة اللفظة المفردة» إحراك قيمة الصورة؛إدراك وحدة 
المقطوعة الشعريةء إدراك عيوب الشعر فى هذه الأشياء أى أنك يجب ألا 
تنسى أبدا أن اختيار التذوق الادبى ولا سيما فى الشعر يجب أن يظل 
ملتصقا بالاشكال اللغوية 
5- رأى البعض أن تحذف تماما الأسثلة التى تطالب التلميذ إبداء السبب فى 
إجابته والاكستفاء بمجرد الإجابة بالصواب أو الخطأ دون تعليل .. فمثلا 
يقول أحدهم : *أرى عدم تكليف الطالب بذكر السبب لأن ذلك سوف 
ينتقل من السو النفسى إلى السو العقلى وهو ما لا يتمشى مع طبيسعة 
المقياس " . والحقيقة أن التذوق عقلى ووجدانى يمارسه القارئ عند تلقيه 
عملا أدييا معيناء كما أن الباحث قد توخى أن يكون فى المقياس 
مستويات للإجابة تكشف عن التمايز بين الطلاب بحسب قدرتهم على 
التعليل . 
/- طلب بعضى النقاد أن نكتب لكل سؤال مقدمة بلاغية توضح بعض 
المفاهيم فى ذهن الطالب خوفقا من أن يوحى السؤال- فى حالة عدم 
كتابة هذه المقدمة-بمفهوم بلاغى خاطئ . فمثلا: يقول أحدهم عند 
الحديث عن الاستجابة الخاصة ياختيار أقرب الأبيبات معنى إلى بيت 


شخ سدم )ا ا سيد ته 


معين : 'يجوز أن يسأل الطالب مثل هذا السؤال على أن ينبه أن معنى 
المعنى فى الشعر ليس هو المضمون الفكرى أو المقابل الفكرى للالفاظ 
وإنما المعنى هو كل ما ينضوى أو يكمن وراء العلاقات أو كل ما 
من العلاقات سواء كان ذلك فكرا أو إحساسا أو موسيقى أو مضمونا 
فلسقيا آو أخلاقيا أو سياسيا . ٠‏ إلخ. 

8- انتقل البعض من إبداء رأيه فى المقياس إلى الحسديث عن مشكلاتنا 
التربوية وأوجه القصور فى تدريس الادب اخشيار النصوص والاعتبارات 
الشخصية التى تكمن وراء ذلك. 

4- قام بعض النقاد بنقد الاستجابات نقدا مبنيا على أساس المدرسة الأدبية 
التى يتتمون إليها . قبعضهم يسأل:هل هناك ما يسمى يالمعتى قى 
الشعر؟ ويعضهم يستنكر أن يكوت للفظ قيمة بعيدا عن المعتى كما أن 
أحدهم - عند الحديث عن الاستجابة الخناضة باختيار أصدق الابيات 
وأقربها إلى الواقعية- قال : "مفهوم الواقعية فى الشعر يحتاج إلى دراسة 
أوسع فيما يبدو لى إلا إذا كان المقصود مجرد السؤال عن التعبير المباشر 
أما الصدق فى الشعر فله مقهوم أبعد بكثير من مجرد المباشرة أو ما 
تسميه بالواقعية* ولا شك أن هذه نظرات من أصحابها تعبر عن اتجاهات 
أدبية ونقدية يصعب على المقياس أن يقف عند كل منها فضلا عن أن 
ذلك يبعد عن مهمته. 

-٠١‏ غليت على بعضهم النزعة الذاتية فى إبداء الرأى فقد كشرت فى 
استمارات البعسض عبارات الثناء المفرط كأن يقول : سؤال عظيم .. 
سؤال رائع . . وبالمثل كثرت فى استمارات البعض الآخر عبارات النقد 
أو الهجوم أو التشاؤم الشديد كأن يقول أحدهم: كيف تقيس شيتا غير 
موجود؟ وذلك دون إبداء أى سبب؛ كلا الأمرين : مدحا كان أو 
هجوما. 

التجرية المبدتية: 

قام الباحث بإعادة النظر فى المقياس على ضوء الآراء السابقة للنقاد والخيراء 

وتمت صياغته من جديد وتصميم اللواقف قى صورة تمكن من تطبيق العجرية 

.ثية ولقد كانت أهداف هذه التجربة: 
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-١‏ استكشاف الكلمات الصعبة التى يحتاج الطالب تفسيرا لها ومدى ما قى 
الابيات من غموض- 
'- تقييم كل سؤال من أسثلة المقياس لمعرفة مدى قدرته على التمبيز بين 
الطلاب. 
7- تحصديد المواضع الغامضة على الطلاب والمواقف التى يصعب عليهم 
قهمها. 
- تحديد الاستتجابات التى يعجز الطلاب عن إظهارها. 
ه- تحديد الزمن التقريبى الذى تستغرقه الإجابة على المقياس. 
- تعديد مدى طول المقياس. 
/- الوقوف على مدى اهتمام الطلاب وتحمسهم لتطبيق الاستييان وتحديد 
المواطن التى ينفذ صبرهم عندها . 
8- تحديد الأبيات التى درسها الطلاب من قسيل حتى يمكن حذقها من 
الصورة النهائية للقياس أو تغيير شكل السؤال يحيث يكشف عن شىء 
جديد لم يدركه المدرسون فى شوحهم لها . 
4- الوقوف على الاسثلة التى يخشى الطلاب الإجابة عليها لما قد يكون 
قيها من مساس بما يؤمتون به أو يهمهم ومن ثم لا نتوقع الإجابة 
الصادقة . 
-١‏ إعطاء الطلاب فرصة لإبداء آرائهم بحرية وانطلاق حتى يقف الباحث 
على المشكلات التى قد تعترض الطالب أثناء الإجابة ‏ 
وفى مارس 1534م تم تطبيق التجربة الميسدئية على 77 طالبا من ممسختلف 
الصفوف بمدرسة شبين الكوم الثانوية الجديدة (مدرسة عبدالمنعم رياض الثانوية) 
واشتمل المقياس فى هذه التسجربة على واحد وعشرين سؤالا وكان مسبوقا بمقدمة 
توضح فكرة البحث والمطلوب من القارئ. 


ويمكن إجماع نتائج هذه التجربة الاولية فيما يلي: 

-١‏ تم تحديد زمن الإجابة على المقياس بساعة ونصف حيث تراوحت نسبة 
الوقت بين ساعتين وساعة. 

- ظهرت الحاجة إلى تشكيل الأبيات 

*- اتضحت الكلمات النى تحتاج إلى شرح حتى لا يعوق غموضها الطلاب 
عن التذوق . 

4- توضيح المطلوب من القارئ توضيحا أكثر وتبسيط إجراءات الإجابة عن 
السؤال 

5- ظهرت الحاجة إلى ذكر مقدمة بسيطة ليعض الابيات اثتى كان الطلاب 
يستفسرون عن موضوعها أو الظروف التى قيلت فيه. 

- إحلال أبيات جديدة بدلا من تلك التى أجمع الطلاب على دراستها من 
تبل. 

/ا- تم تغبير الأبيات التى تقيس قوق الطالب للقيم الاجتماعية التى يدعو 
إليها الشاعر وذكرت بدلا منها أبيات أخرى حيث كان قد قرأها عدد 
كبير من الطلاب. 

4- تم حدف السؤال الغانى حيث لم يجب عنه سوى طالبين إجابة 

4- إعادة النظر فى الاسئلة التى أبدى الطلاب صعوية فى فهمها وذلك 
يصياغتها من جديد حتى يدرك الطالب ما يريده السؤال تماما. 

تم تصميم مواقف جديد لاستكمال الاستجابات التى أقرها الخبراء. 

وعلى ضوء التنائج التى اسغرت عنها التجربة البدتية تم إعداد المقياس فى 
صورته النهاتية لتطبسيقه على عينة أكبر واستخراج النتائج وتقنينه ولقد خرج على 

الصورة المرفقة بالبحث. 

عناصرالتشوق الأدبي: 
اتضح مما سيق أن التذوق الادبى عملية تتكامل فيها ثلاثة عناصر : عنصر 
وجدانى وعنصر عقلى وعنصر جمالى . وللكشف عن معامل الارتباط بين هذه 


00 


الجوانب والعناصر بعسضها ويعض كان لا بد من تقسيم وحدات المقياس إلى هذه 
اللبواتب . ولا يعنى هذا كما سبق تأكيده تغتيت عملية التذوق الادبى أو النظر إلى 
هذه العناصر نظرة اتفصالية وإنما هى عملية لمجرد البحث والدراسة . 

ومرة أخرى كان لا يد من الالتجاء إلى الخيراء. ولقد كتب الباحث إلى كل 
منهم خطايا يوضح فيه المقصود يالجوانب الثلاثة مصحوبا بنسخة من المقياس. ولقد 
حدد الجوانب الثلاثة كما يلي: 

- الجانب الوجداتي: ويقصد به تمثل القارئ لاحاسيس الشاعر وقدرته على 
أت يستشف الحالة التفسية التى يعير عنها أبياته. 


- الجاتب العقلى : ويقصد به قدرة الطالب على فهم الأفكار الواردة بالأبيات 
وإدراك المعانى التى توحى يها ومدى ما قيها من عمق أو سطحية أو تناقض. 

- الجاتب الجمالى : وهو ما ينصب الحكم فيه على الشكل . . ويقصد بتذوق 
الشكل فى العمل الادبى إدراك أثر كل + فى القصيذة ودورها فى جمال 
القكرة أو الإحساس( كلمة كانت أو صورة شعرية أو موسيقى أو صورة بياتية. . 
الغ أن الجمال هو ما يختصن بالعلاقات بين أجزاء العمل الادبى ووسائل عير 


وقد تم عرض ذلك على عدد من النقاد والمشتغلين بتدريس الأدب والتقد وهم : 
-١‏ الدكتور/ عز الدين إسماعيل أستاذ التقد الادبى بآداب عين شمس 
'- الدكتور/ عيد الهادى زاهر مدرس الادب والنقد 
- الدكتور/ على البتدي عميد كلية دار العلوم 


4- عبد القادر الشيخ مفتش أول اللغة العربية بالقيوم 

0- عبدالحفيظ سعودي مدرس أول اللغة العربية بمدرسة إسماعيل القبانى 

1- عبد العظيم الديب مدرس أول اللغة العربية بمدرسة إسماعيل 
القيانى بالقاهرة وحساصل على دبلوم الممهد 
العالى للمخطوطات (الاستاذ بجامعة قطر) 


عع 


وقد اتفقت معظم آرائهم على تقسيم المقياس إلى مايلية 
-١‏ الجانب. الوجداني: ويشمل كلا من الأسثلة الآت 
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"- الجانب العقلي: ويشمل كلا من الأسئلة الآنية: 
1 اتا لاا 01 

*- الجانب الجمالى : ويشمل كلا من الأسئلة الآنية: 
لس اولع اسلالاع لواو 


هذاء وقد ألغى السؤال رقم 77 حيث انضح أن الطلاب كانوا قد درسوه قى 
الصف الثاتى الثاتوي. 


4405 ا سمدم 


أولا ؛ المراجع العربية . 


حدانا. ريتشاردز : ' العلم والشسعر "» ترجمة مصطفى بدوى . الانجلو 
المصريه - القاهرة - 9957 . 

 -+‏ ل- :' ميادئ النقد الأدبى *. ترجمة مصطفى بدوىء المؤسسة المصرية 
العامة للتأليف» القاهرة - 1958 . 

“- أبو كرومنبى : ' قواعد النقد الأدبى '. ترجمة محمد عوض محمدء 

الجنة التأليف والترجمة والنشرء القاهرة - ١9875‏ . 

إحسان عياس :" قن الشعر "» دار الثقافة بيروت. ١988‏ . 

5- أحمد أحمد بدوى : * أسس النقد الأدبى عند العربى ' نهضة مصر بالفجاله 
القاهرة - -185 . 

7- أحمد أمين : ' فيض الخاطر ' ج 5.؛ النهضة المصرية بالقاهرة - 1948 . 

: ' النقد الأدبى ' ( فى جزثين )+ النهضة المصرية - القاهر 1935 

4- أحمد حسن الزيارت : * دفاع عن البلاغة ". عالم الكتب - القاهرة - 


الا 


انق 
4- احمد زكى صائح : * الأسس النفسية للتعليم الثانوى *» النهضة المصرية - 
القاهرة 31964 . 


لجمها 


- أحمد الشايب : ' الأسلوب ". النهضة المصرية؛ بالقاهر: 

- ب لل :' أصول النقد الأديى '. النهضة المصريةء القاهرة‎ -١ 
ي اه‎ 

7- أرشيبالد مكليس : الشعر والتجربة نوفمير ١95‏ , 

17- ارنست رينان : مستقبل العلم المجلد 7 العدد * . 

14- أرنولد بينيت : ' القوق الأدبى وكيف يتكون *: ترجمة على الجندىي 
نهضة مصر بالفجالة - القاهرة - /1981 . 

6- أسماء حليم : نظرة جديدة إلى الجمال؛ أبريل 1977 

-].ف.جاريت : ' فلسفة الجمال *. ترجمة عبدالحميد يونس وآخرين: 
دار الفكر العربى - القاهرة - ( د.ت ) 
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-١7‏ اليزابيث درو : * الشعر كيف نفهمه ونتذوقه '. ترجمة محمد إبراهيم 
الشوش ٠‏ مكتبة منيمنه؛ بيروت 79713 

8- أميرة حلمى مطر : ' فلسقة الجمال ". المكتبة الثقافية بالقاهرة ( د.ت ). 

- أمين الخولى : * قن القول " - القاهرة ١4817‏ 

-- ل : * متاهج تجديد فى النحو والبرغة والتفسير والأدب * دار الفكر 
العربى - القاهرة 19717 . 

-١‏ إيرول جنكيز : ' الفن والحياة *.» ترجمة أحمد حمدى محمودهء المؤسسة 
المصرية للتأليف» القاهرة - 14517 

7- بندتو كروتشى : علم الجمال؛ يناير 1937 - 

+؟-<د ل :وظيفة التقد الأدبى» أكتوبر 19881 

4- جبرائيل جيور : كيف أفهم النقد الأدبىء يوليه 15:8 0 

8- جمال بدران : دعوة إلى التذوق الفنى» مارس ١939‏ . 

0ك التقد الأدبى بون العلم والفنء» يوليه 194764 

7- جوبو : * مسائل فلسفة الفن المعاصرة *. ترجمة سامى الدروبى 
القاهر ( د .ات »> 

4- جورج ديهامل : * دفاع عن الأدب *. ترجمة محمد ميروك - الدار 
القومية للتآليف بمصر ( د .ات ). 

4- جورج ساتتيانا : * الإحساس بالجمال *. ترجمة مصطفى بدوى - الاتجلو 
المصريةء القاهرة ( د.ات © 

-*- جورج هاملتون : * الشعير والتأمل *» ترجمة مصطفى بدوى ‏ الدار 
القومية للتأليف والترجمة والنشر - القاهرة - 1489 . 

- جون ديوى : * الديمقراطية والتربية '» ترجمة عقراوى وزكريا ميخائيل . 
لينة التاليف والترجمة والنشرء القاهرة - 1441 . 

باندا : ' الفن خبرة * . ترجمة زكريا إبراهيم . دار النهضة العربية - 
القاهرة ٠.‏ 1957 . 


77 حامد عبد القادر : ' دراسات فى علم النفس الأديى '. المطبعة النموذجية 


القاهرة - 18849 , 
4- حسن محمد حسن : * الاصول الجمالية للفن الحديث * . الفكر العربى - 
القاهرة - 31888 
8- حمدى نخميس : ' الفن ووظيفته فى التعليم *. دار المعارف؛ القاهرة 


ند © 

روز غريب :' النقد الجسمالى وأثره قى التقد العربى *. دار العلم 
للملايين - بيروت: 198017 . 

لال- ر.و روبون :هل نكتفى بالقيم الآدبية وحدهاء ديسمير 1937 . 

8- زكريا إبراهيم : ' مشكلة الفن '» مكتبة مصر بالفجالة» القاهرة ( د.ت © 

9- زكريا إبراهيم : فى علم الجمال» مايو 1١4571‏ 

- 5 - زكريا إبراهيم : المعرفة العلمية وطبيعتهاء ديسمير 1838. 

- زكى مبارك : ' الموازتة بين الشعراء ": مطبعة المقتطف والمقطم القاهرة - 
لفلدد 5 

47- زكى غيب محمود : سلم القيم؛ العدد 335 العدد / 81/15 

47- زكى نيب محمود : ' فلسفة العلوم ج»” ' المنطق الوصقفى. الانجلو 
المصرية. القاهرة - 18501 . 

44 :* قشور ولباب" الانهلو المصرية بالقاهرة - 1889. 

5- ستائلى جاكسون :تذوق اللغة. محاضرة يكتاب * اللغة والفكر *. فهم 
التربية. القاهرة ١947‏ . 

- سلامة موسى : " التثقيف الذاتى ' الشركة القومية للتوزيع بالقاهرة . 

47- سهير القلماوى : “النقد الأدبى '. دار المعرفة بالقاهرة - الطبعة الثانية 
كله 

8- شارل لالو : * ميادئ علم الجمال ( الاستطيقا ) '. ترجمة مصطفى 
ماهرء مطبعة الخائنجى - القاهرة؛ 19488 . 
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4- شوقى ضيف : "فى النقد الأدبى *. دار المعارف بحصر - 1951 . 
6- طه أحمد إيراهيم : ' تاريخ النقد الأدبى عتد العرب ' من العصر الجاهلى 
إلى القرن الرابع *؛ مطبعة التأليف والترجمة والنشر - القاهرة 38517 . 
2323216 
7ه- طه الحاجرى : اتجاهات النقد الأدبى قى فجر النهضة العربية الحديثة. 


فصول فى الأدب والنقد *. دار المعارف بمصر (د.ت)- 


توفمير 1454 . 
87- عبد الحميد حسن : ' الأصول القنية للأدب ". الانجلو المصرية بالقاهرة 
اديه 
4- عبد الحميد يونس : ' الاسس الفنية للنقد الأدبى "» دار المعرفة بالقاهرة 
ككقل. 


8- عبدالعزيز عبدالمجيد: * اللغة العربية» أصولها النفسية وطرق تدريسها *» 
دار المعارف يمصر - 94815 . 

- عبدالعزيز عرزت :* القن وعلم الاجتماع الجمالى * القاهرة 1888 . 

- عبدالعزيز القوصى وآخرون :' الإحصاء فى الشربية وعلم النفس *. مكتبة 


النهضة المصرية - القاهرة - 1405 . 
مه : ' اللغة والفكر “» مطبوعات معهد التربية العالى للمعلمين القاهرة 
-1988 . 
- عبدالعليم إبراهيم : * الموجه الفنى لمدرسى اللغة العسربية ". دار المعارف 
بمصر 18301 . 


- عزالدين إسماعيل : ' الأدب وفتونه ' .دار الفكر العربى» القاهرة» ١4828‏ . 


1 :' الآسسى الحمالية فى النقد العربى "؛ دار الفكر العريى - القاهرة 
-ومةل . 

31 : ' التفسير النفسى للأدب '» دار المعارق - القاهرة 1938 . 

ص : ' الشعر العربى المعاصر *؛ دار الكاتب العريى بالقاهرة ,319571 


- عز الدين إسماعيل : الصورة فى الشعرء أكتوير ١951‏ . 


6- غالى شكرى : ' شعرنا الحديث ... إلى أين ؟ ٠‏ دار المعارف بالقاهرة - 
كحو 

- فاطمة موسى : النقد والثقافة المعاصرق يوليه ١458‏ . 

07- فؤاد زكريا : قلسقة الفن» ديمير ١4384‏ . 

4- كروتشة :' فلسفة الفن *. ترجمة سامى الدروبى - دار الفكر العربى - 
القاهرة. 

4- مارك شتورد وآخرون :' التقد» أسس التقد الأدبى الحديث ": ترجمة هيقاء 
هاشم - دمشق» 1431 ( 3 أجزاء ) 

- ماهر كامل :' الجمال والقن *» القاهرة 1١984‏ , 

١/ا-‏ محمد تعلف الله أحمد :" من الوجهة التفسية فى حراسة الأدب ونقده *. 
محنة التآليف والترجمة والنشرء القاهرة 1448 . 

7- محمد على أبو ريان : ' فلسقة الجمال *. الدار القومية بمصر - ١9554‏ . 

*- محمد غينمى هلال ؛ * المدخل إلى النقد الآدبى الحديث *. مكتبة الانجلو 
المصرية - القاهرة - 1888 . 

4- محمد قدرى لطفى : ' الاتجاهات العامة للميول الأدبية عند المراهقين 
رسالة ماجستير قدمت إلى كلية الآداب جامعة القاهرة سنة ١448‏ ( مكتبة 


كلية التربية ) . 

3 : " القراءة الوظيفية " دار النهضة المصرية بالقاهرة 1955 . 

لفة : " النقد الأدبى من خلال تجاريى '. المعهد العالى للدراسات 
العربية بمصر 1851 . 

ا- محمد مفيد الشوياشى : * الآدب والفن فى ضوء الواقعية ' القاهرة 
(ددات). 


8- محمد متدور :" الآدب ومقاهيه". دار نهضة مصر- القاهرة ١988‏ . 

- محمد منلدور : الشعر العربى غناؤه وإنشاده وأوزانه» العدد الاول. 
اك 
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: ' فن الشعر ". المكتبة الثقافية - القاهرة ( د.ات ) . 


موه ا يلد 


1 : * فن الميزان الجديد "» نهضة مصر بالفجالة بالقاهرة الطبعة 
الثانية (ددات ) . 


م :* النقد المنهجى عند العرب *؛ تهضة مصر بالفجالة ‏ القاهرة 
64و 

47- محمد التويهى : " ثقافة الناقد الأدبى '» لجحنة التأليف والترجمة والنشو 
بالقاهرة - 1949 . 


84- محمد النويهى : "الشعر الماهلى ( فى جزأين ) *» الدار القومية 
للتاليف فى مصر - 1955 . 

30 : ' عتصر الصدق فى الأدب ": المعهد العالى للدراسات العربية 
- القاهرة - 1954 , 

: * قضية الشعر الجديد "؛ المعهد العالى للدراسات العسربية - 

54و 

41- محمود البسيونى : ' اتجاهات فى التربية الفتية " دار المعارف - القاهرة - 


+-. ب : ' أصول التربية الفنية ' دار المعارف - القاهرة - 
لكقاء 

4- محمود اليسيونى : القيم الثقافية وأثرها فى التذوق. يناير 1957١‏ . 

و : المؤتمر الدول للتعليم العام فى دورته 78 جنيفء يوئيو 
-15ء العدد يناير 1951١‏ . 

0- محمود ذهنى :' تذوق الأدب؛ طرقه ووسائله *» الأنجلو المصرية 
القاهرة - 1955 . 

0 : ' مكان الشعر فى المجتمع المعاصر ' بحث تبربى قام به قى كلية 
الآداب جامعة القاهرة قرع الخرطوم - 1457 ( لم ينشر ) . 

5- محمود الربيعى : عقيات فى طريق النقد العربى الحديثه يونيه /1851. 

48- محمود رشدى خاطر : * مذكرات فى طريق تدريس اللغة العربية *: كلية 
التربية جامعة عين شمس - 197 ١‏ لم تنشر ) - 
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45- مصطفى سويف : “الأسس النفسية للإبداع الفنى ( فى الشعر خاصة)' ٠‏ 
دار المعارف - القاهرة - 9988 , 

4 :" العبقرية فى الفن " المكتبة الثقافية القاهرة (د.ت) . 

/41- مصطفى ناصف :' دراسة الأدب العربى *: الدار القومية للتاليف 
بالقاهرة - 1454. 

4 : * الصورة الآدبية '. مكتبة مصر بالفجالة - القاهرة ١98/8‏ . 

4- ها . ب تشارلتن : * فنون الآدب ' ترجمة زكى نيب محمودء لجنة 
التأليف والترجمة بمصر - 19488 

. 399537 هارولد أوزبون : علم الجمال والتقدء أبريل‎ -٠ 

-٠١١‏ وذارة التربية والتعليم (ج.ع.م) :" أهداف المرحلة الثانوية وبعض وسائل 
محقيقها * - القاهرة - قبراير 1974 

31 المناهج الموحدة للمرحلة الإعدادية العامة ' - القاهرة - 
لك 


لك : ' المناهج الموحدة للمرحلة الثانوية العامة ' - القاهرة 
لمدة ين 7 

4 : ' دليل امشتحانات الشهادة 
ةي ” 

- وليم هازلت : * مهمة الناقد " ترجمة نظمى خليل - الدار القومية 
بمصر - (اد.ات )6 

7- وتيس هويسمان : "علم الجمال (الاستطيقا ) ': ترجمة أميرة حلمى 
مطر - مكتبة الخاتجى - القاهرة - 1984 . 

7- يوسف الشارونى : الصديق الذى فقدناه (منهج أنور المسداوى قى 
النقد). فبراير 1935 . 

ل : عله خاص عن قضية التقد الحديث؛ ديسمبر 1955 . 


* علم التفس فى الفن والحياة *. كتاب الهلال القاهرة 


ية العامة * - القاهرة 


- يوسقف مراد : 
ا 

3-5 
القاهرة 1988 . 


* ميادين علم التفس العام " المجلد الأول - دار المعارف - 


رين 


ثانيا؛ المراجع الاجتبية 
«عل8 ,كاقل معتصماء8 دفلءممكء روعصظ ملا "زادوء8 نت مث ,تعتنقامعم-1 11 
.64 ,16ل 


فمى أمعسم بقضقء ع4 هنعم م ترعصظ هذل "ممناوعرمهة عفد "112 
.1965 بكرملا بجعل! ,2 ,لمن بمامتلهجموهم 

بعتا( ,اممطء5 طعنكة هذ وستقمعع1 لمتسعسرمماء<2 ,سآ .رده ,لممه- 113 
.1941 ,0 صةالتالاعء11 ملعملا 

لعدنعا بكاممطع5 طعنا1 صذ طعتلهص؟! عستطعهعء1 ,ع0 ع .خاظ ,كوم 114 
,1950 ,عموملا بوعل3 ,0 هذا انش 14 ردمةتمع 

رطع ممعمع! تمده نك هع 18 .0 هتلع مم وعم دز "ممع انآ امتلعمظ- * 115 

1952 

-صس5 صذ "عمتأعممط ومنطعمع1 لمة دعام تعصفط عتاعطادعق" ,5.5 ,مقلدمه 116 
.184 .م ,74 .مم 1951 .بننا! بقطصهجمصمك8 لقمم تع 1881 وممتعمعام 

-ءتعنطعة كه ع05آ مه سمناء بصاكدمن) عط ,دعطا0 يع 181.5 ,معاومة -117 
.1936 علولا بسع11 ,برسدمصسهه منالكنة!! مماطعدهة] بدمتامستسصد؟1 كمعمر 

عامه8 ممءتعصف ,7-12 ماكتتوسظ وسنطعهه؟ ,ع0 يت .1.5 ,وتومة. 118 
.1963 ء فاطق سوممه رمعجمموت. 

-تمكآ دنآ نمه تعومموصمة ومنطعد؟ ,درعط0 يع ,/لا معامة . 119 
.1961 علوملا بجعل8 ,.عسآ 14.ه11 ممه ععهر8 ,تسمه 

مسال هذ عسكمعاقة قم صمنات سوسم وستطعهه] ,.ظنا بكدعاءتسقا8. 120 
سمه عممرظ اساه مك بمدنانف18 لممزع ع1 راممطء5 طوتا؟ ومتدعة فصع عم 
1952 لسعم 


,1943 ,همفممة ,تعطةظ يق ععطة1 رامث طوسوصط دمقاهعن 198 ,.13 ,لمعه -121 


,مم طمامه8 مدنا زوع ملعمخ ,ومنستععدمهوم همه عمتممع8 ,.12 ,زمطصسع -122 
.1953 مق 

نمه عول نم8 ,عاكه1 برمدتعانآ أه 'زوماداءه5 18 ,.آسة معدفاعطء5. 123 
.1944 ,مم قوم , ابوط سموعع1 

.كعع وم كاسع هن عدتلممعم قصة عمتدتممممخ ,كع1لا1 .1 يق 5 رطافمم5 -124 
.1942 ,لا.]2 ,3 .أه؟ بستعطاه8ظ مه جعمممكة بالوةروم وت 

لدعت ع1 ,عناوم نمه امعمع متعم عمعفية5 ومناقء؟ رخ ,لإعلمهد5 -125 
.1952 .2 وما م«تطعه /8آ ,.عمآ ,ممتادعمك8 مذ امجمعوع؟ز عناوم 156 عن 

-دتعمكهة ومتامعنه1 لمممتادا! لموتعومه بصمامعصعاع لمممتامك8 ع7 -126 
.6 .6ه ,23/1 .6 ب#تمتمة/ة يصمق 

-متعمدهة ممتتمعبك8 لممد مك8 ,لمم عموط 'صماسعسعاع1 لمدمنامة 156 -27 

.1939 تزلداق ,6 .مم ,39/101 .اه بهتهتوسلا رصمقا 

-طعنة! 6ه واتدع متا .لك 4م ارلرومامطعبروط لعدمتامعدهظة ,8100 ,عم -128 
.1950 ,مف طعسامة1 ترممصصسهه منالكتكة - دوز 

,مك ممللتاطعل/! ,دمامتععدوجم وممعائة هذ معمتععج8 ,8.1 بللمه8؟ -129 
.1949 ,ممفدمة 


الباب الثامن 
الأدب العريى 
تذوقه وتدريسه لغيرالناطقين بالعربية 


الفصل الأول: مشكلة تدريس الأدب 
الفصل الثانى : قَضًايا هى تدريس الأدب 
الفصل الثالث ٠‏ قتوجيهات لتدريس الأدب العريى 


الفصل الأول 
مشكلة تدريس الأدب 


مقدمة, 

للأدب فى بثاء شخصية الإنسان دور كبير » ووظيقة لا يستهان بها . فمن 
خلاله تكتسب القيم وتينى الاتجاهات ٠‏ وتعمق المبادئ» وتتكون الميول» وترهف 
الإحساسات» وينمى التذوق . وهو يعد ذلك كله وسيلة هامة من وسائل الإنسان 
لتوسيع خصيراته» وتمكينه من اشتقاق معان جديدة للحياة» وزيادة معرقته بتفسه 
ويغيره» فضلا عن وصله يتراث أجداده» وتزويده يآداة تحقق له شيئا من الاستماع 
فى أوقات الفراغء كآن تكون قصة أو مقالا أو م 

ومع التسليم بهذه الحقائق السابقة؛ والاقتناع بها لدى المشتغلين بتعليم اللغة 
العربية لغير الناء اهرة لا يخطئ إدراكها كل متصل يحركة 
البحث والتأليف فى هفا الميدائ ... هذه الظاهرة هى ندرة ما كتب حول تدريس 
الادب العربى فى برامج تدريس اللغة العربية لغير التاطقين بها . وتمثق هذه 
الظاهرة فى حد ذاتها مشكلة من مشكلات تدريس الادب العربى فى هقه البرامج. 

أسباب المشكلة 

قد تعزى ندرة ما كتب عن تدريس الادب العربى إلى آسياب كثير لا محل 

فى هفا اللجال لتفصيل القول فيها . إلا أنه مع ذلك الإشارة إلى ثلاثة 
عوامل ترى أنها مسئولة إلى حد كبير عن هذه الظاهرة . هده العوامل ههى : 

-١‏ أن من التقاليد التى ورثناها عن تعليم اللغة العربية لغير التاطقين يها 
اعتبار الادب العربى جزءا أساسيا من أى برنامج من برامج تعليم هذء 
اللغة حتى يدا غرييا طرح هذا السؤال : لاذا ندرس الأدب العربى قى 
برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 5 1 

ولعل هذه النظرة تستمد مبرراتها من طبيعة الادب ذاته . وما يلعب من دور 

فى بناء شخصية الإنسان» وما يحتله من مكاتة فى تراث الشعوب . 


ومن ثم لا يكثر الحديث عن قضايا الادب وتدريسه فى برامج تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين يهاء استناد! إلى افستراض مؤداه أن تدريس الأدب فى برامج 
تعليم اللغة سواء كانت للناطقين بها أو لغير الناطقين بها أمر بديهى لا يثير جدلاء» 
ولا يتطلب نقاشا. لقد سوغء فى ظل هذا الافتراضء كل برنامج من بوامج تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها أن ينقل تجوية تدريس الأدب للناطقين بالعربية سواء 
من حسيث الأهداف أم من حيث المحتوى أم من حيث طريقة التدريس» أم من 
حيث أساليب التقويم مع كثرة الفروق بون الامرين» 
1- لقد شهد ميدات تعليم اللغات الاجنبية فى السنوات الاخيرة تحولا فى 
الاتجاهات وتغيرا فى محاور الاهتمام . ولقد صورت هذا التحول إيما 
يركماير قائلة : 
" حتى عشر سنوات خلت 7" كان محور الاهتمام والتركيز فى ميدان تعليم 
اللغات الأجنبية تدريس الادب بمفهومه الفسيق؛ مع إغفال تعليم اللغة الشانية 
كنشاط إنسانى حى وبالتالى إهمال دراسته التى تناعد المتعلم على تحقيق هذا 
المطلب؛ واختيار المحتوى الذى يمكن المتعلم من أن يسلك منطقياء وأن يشارك 
وجداتيا أصحايه (من متحدتى اللغات الآخرى) قى القرن العشرين . ولقد طلب 
إفينا رجال الأعمال والدوائر الحكومية أن ندرس اللغات الاجنبية بالشكل الذى 
تحساجه عملية الاتصال فى المستقبل . كما استرعوا انتباهنا إلى مدى الحاجة 
الشديدة إلى اللغويين والمتخصصين فى تعليم النغات فضلا عن أولئك المشخصصين 
فى الثقاقات الاخرى ‏ 
وقى ضوء هذا التحليل يتضح أن تدريس الأدب فى برامج تعليم اللغات 
الاجنبية قد مر بمرحلتين : الاولى حظى فيها الآدب بالاهتمام الشديد» بل كان 


(1) ثمة قروق كمرة بت تدريس الادب العريى للتاطقين يالعريية وتدريسه لغير الناطقين بهاء سواء من حيث 
طريقة التدريس أو من حيث أسلوب التقويم . ومع ذلك فاق 
السباب أمام إحدى الدراسات الستقبلية الثى تتتاول أوجه 
ابه بين اللوقفين؛ محددة لنا آسس مصياغة الاهداف ومعايير اختبار المحتوى و 

ومقترحة ثنا فى ضوء الدراسة اميدانية عصائص الطريقة الميدة ومقدمة النا بعض آساليب التقويم التى 
اتتاسب كلا الموقفين. 
(91) كات هذا الحديث سنة 34 
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محور العمل فى طرائق تعليم اللغات الأجنبية» ولعل أيرز مثال لذلك طريقة النحو 
والترجمة . والثانية تحول الاهتمام فيها من تعليم اللغات الاجتبية من خلال الادب 
إلى تعليمها من خلال مهارات الاتصالء ومن ثم ظهرت طرق جديفة لتعليم 
اللغات الاجنبية منها الطريقة المياشرة والمدخل السمعى والشفوى(© ‏ 

- لقند أسدت الدراسات العلمية فى الميادين المختلفة('2. خدمات كثيرة 

للمشغلين بتعليم اللغات الاجنبية مما ترك بالتالى أثرا على تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها . ولقد أمكن بواسطة هذه الدراسات: 

أ- تعرف خخصائص التراكيب الصوتية والصرفية والتحوية للغة العربية 
ومقارنتها بخصائص اللغة الأخرىء مما ساعد على التنبق إلى درجة لا 
يأس بها بتوعية الاخطاء التى يمكن أن يقع فيها متحدثو هفه اللغات عند 

ب- دراسة الخنصائص الأاسلويية للكتابة العربية فى عصور متقاوتة فى 
أجناس قنية متبايتة» وعن كتاب ما ساعد إلى حد ما على 
تحديد التراكيب الشائعة التى ينيغى أت تتاولها برامج تعليم اللغة العربية 
الغير الناطقين يها . 

ج- إعداد قوائم للمفردات العربية» مختلفة الهدف. متباينة المنهجء متعددة 
الوظائف . مما ساعدء إلى حد ما أيضاء على تحديد المفردات الوا 
تعليمها قى كل مستوى من مستويات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 
بها . 

د- الاستفادة مما توصلت إليه الدراسات النفسية من حقائق خاصة بعمليتى 
التعليم والعلمء وتطبيق هذه الحقائق فى ميدان تعليم اللغة العسربية لغير 
الناطقين بها شاعت فى هذا الميدات اصطلاحات ومغهومات مثل : 


إ(1) يقصد بللدخل السسمى الثقرى (أعموعومة لسدههنا -وناسم 

(؟) من العلوم التى أسهمت دراساتها فى تطوير تسعليم اللغة الأجنبية - علم اللخة العطبيسقي» وفرع علم 
اللغة التظرى وعلم النفس اللوى والاتثروبولوجيا وعلم الاجستماع وتكنولوجيا الشعليم وعلوم الاتصال 
وعلم الاجتماع اللقوى وغيرها - 


للق 


المحاكاة» والممارسة. والتعزيزء والتعميم والدواقع والميول والاتجاهات  .‏ 
إلخ .كما أخذت عدة ميادئ طريقها إلى التنفيذ مثل : ضبط المفردات» 
وتحديد التراكيب» والتدرج فى عرفى المادة التعليمية وغيرها . 
ه - بتاء اختبارات مختلفة فى ميدان تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء 
منها اختبارات الإجادة .2١(‏ واختيارات التتمة والاختيارات التحصيلية 
761 معن نطعخ كل هذه الإنجازات وغيرها ثمرة من ثمار الاستفادة 
ينتائج الدراسات العلمية فى ميادين مختلفة. 
إن الدقة التى وصلت إليها معظم هذه الدراسات جعلت تعليم اللغة عملية 
علمية ذات قواعد وأصول. فضلا عن النتائج المحسوبة لكل نتساط تربوى سواء 
داخل فصول تعليم اللغة أو خارجها ... هذا فى الوقت الذى ما زال فيه تدريس 
الادب أمرا يفتقد إلى التخطيط الجادء والطريقة المتاسبة والتقويم الموضوعى 
والدراسات العلمية الجادة . وقى الوقت الذى ما زال فيه تدريس الادب يشهد 
عددا من الاسثلة يلا إجابة مقتعة» كما تطرح فيه مجموعة من القضايا يلا حل 
علمى ناتج عن دراسة نظرية أو ميدانية ... وفى الوقت الذى تشهد الحاجة فيه مع 
كل يوم إلى إقرار عدد من المعاير التى يستلزمها هذا الميدان ... وهنا تكمن الغاية 
من غيلة اللوايية : 


هده الدراسة : 


تحاول هذه الدراسة تحقيق هدخين هما : 

رة عدد من القضايا التى يتبقى آن تشغل المختصين بتعليم اللغة العربية 
الغير التاطقين بهاء وذلك عند الحديث عن تدريس الادب العربى 
ولعل إثارة مشل هذه القضايا يفستح الياب أمام الدراسات العلمية التى 
تيعل تدريس الأدب العربى مستندا إلى نتائج البحث والتجريب» وليس 
إلى مبادرة فردية واتجاهات شخصية» ووجهات نظر ذاتية؛ يصيب بعضها 
ويخطئ الآخر . 

(1) يقصد باعتبارات الإجادة هنا 218 800561200 ريترجمها يعض الزملاء باغتبارات القدرة اللقوية 

ولست آتفق معهم فى ذلك» إذ إن اصطلاح القدرة اللغوية ترجمة للاصطلاح [اقلةاه ##صده مهل . 
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1- اقتراح عدد من التوجيهات التى يمكن أن تسهم فى تحقيق أهداف تدريس 
الادب فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء والتى تصلح 
أيضا لات تكون متطلقا لدراسات وبحوث تثبت لنا مدى واقصية هذه 
التوجيهات ونجاحها فى تحقيق الأهداف . ونود قبل امضى فى هذ 
الدراسة توضيح المقصود بالادب هنا . 
تعريف الأدب ٠:‏ 
تتردد فى ميدان تعليم اللغة العربية أسماء لفروع مختلفة ؛ مثل النصوص 
الادبية والادب والبلاغة والنقد . ولتوضيح الفرق بين هذه الفروع نقول : إن 
النصوص الأدبية وعاء التراث الأدبى الجبيد قديمه وحديثه . ومادته التى يمكن من 
خلالها تدمية مهارات الطلاب اللغوية فكرية وتعبيرية وتذ . أما الآدب فقد 
يتردد بمعنى التراث» كما قد يراد به النواحى التى تتصل بالاحكام على نتاج الأدباء 
وآلوانه ومميزاته فى إطار سلسلة التطور التى مر بها هذا الشراث من عصر لعصر ‏ 
تطلق لفظة أدب فى المجال الدراسى إذن على الاحكام الآدبية التسى يستتبطها 
مؤرخوه من خلال دراستهم لشاعر أو كاتب أو عصر أدبى فى ضوء القيم التى 
تضعها أسس البلاغة ومعايير النقد . أما البلاغة فهى العلم الذى يحاول الكشف 
عن القواتين التى تتحكم فى الاتصال اللغوى لياتى على مط خاصء إنها بعبارة 
أخرى تعمل على توضيح الطرق التى يمكن بها تنظيم الكلام بحيث نتيح لافكار 
الاديب أن إلى القارئ أو السامع على أكمل وجه ممكن . ويآتى التقد ليحلل 
الكتابة الأدبية ويفسرها ويقومها ويضعها فى مكانها فى عالم الفكر والادب . فإذا 
كانت البلاغة تضع الاسس الجمالية لإبداع الادب الجيد وتذوقهء فإن النقد يينى 
عليها معاييرهاء ويبين نواحى القوة والضعف فى تطييق هذه الآسسى وما ترتب 
على ذلك من اندفاع الإنتاج الاحبى فى طريق الجودة أو انحرافه عنها . 

ومع إدراك الكاتب للفوارق الدقيقة بين هذه الفروع المختلفةء إلا أنه 
يتجاوزها مؤقتا فى هذه الدراسة ليعنى بالادب هنا : كل ما تشتمل عليه برامج تعليم 
اللغة العربية من كتابات إبداعية أو تصوص ادبية أو موضوعات بلاغية أو أحكام نقدية 
أو معايير تقويمية: تتناول الأجتاس الأحبية اللختلفة قديمها وحديثها . 


ينف 


الفصل الثانى 
قضايا فى تدريس الأدب 


أولا الانتجاهات العامة : 

المخامل فى متاهج تدريس الادب العسربى فى برامج تعليم اللغة العربية لغير 
التاطقين بهاء يلمس تفاوتا بينها سواء فى تحديد الأهداف أم فى اختيار المحتوى» 
أو قى تنظيم هقا المحتوى أو فى طرق تدريسه آو فى أساليب التقويم .. ولا شك 
أن حراسة الاتجاهات العامة لتدريس الادب فى هذه البرامج سوف يكشف لنا عن 
فلسغة كل يرنامج وعن سواطن الاهتمام فيه. وعين تصور القائمين عليها للمهارات 
اللغوية والثقاقية التى يجب أن يلم بها الدارسون فى هذه البرامج . 

ومن الأسئلة التى يمكن طرحها فى هذا المجال : 

-١‏ متى يبدأ بتدريس الأدب العربى فى هذه البرامج ؟ بمعنى : فى أى 

مستوى يبدآ الدارسوت الاتصال بالادب العربي؟ 


7- ما آهداف تدريس الآدب العربى بقروعه المختلفة لأدب وتصوص 
ويلاغة. .إلخ ) فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 

*- وإلى أى مدى تختلف هذه الاهداف عن أهداف تعليم الأدب العربى فى 
برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بها ؟ 

4- وإلى أى مدى تنعكس الأهداف المحددة لتدريس الأدب العربى على 
مختلف جوانب العملية التربوية فى هذه البرامج» أهدافا ومحتوى 
وطريقة وتقويما ؟ 

5- كم عدد الساعات اللخصصة لكل فرع من فروع الادب أسبوعيا ؟ وما 
نسبة هذه الساعات إلى العدد الكلى لساعات الدراسة ؟ 

7- بأى العصور الادبية يبدأ تدريس الأدب العربى ؟ 

-٠‏ ما قسبة الاجتاس الادبية بعضها إلى بعضء شعرا كانت أم نثرا ؟ 


4- ما الموضوعات التى تدور حولها النصوص الادبية المختارة ؟ 

4- ما أهم القيم التى تدعو إليها هذه النصوص» سواء أكانت قيما أخلاقية 
أم فنية أم جمالية أم اجتماعية . . إلى غير ذلك ؟ 

-٠١‏ إلى أى مدى تصور هذه النصوص طبيعة الحياة العربية وأخلاقها ؟ 

-١‏ ما نسبة النصوص فات الطابع الإنسائى العام إلى النصوص ذات 
الطابع المحلى الخالص ؟ 

1- ما البلاد العربية التى تنتقى منها النصوص الأدبية ؟ وما مدى تمثيل كل 
منها ؟ 

1- ما نسبة النصوص القرآثية والاحاديث النبوية إلى النصوص الأخرى ؟ 

4- كيف يتم تنظيم المحتوى ؟ هل حسب العصور ؟ أو حسب الاجناس 
الادبية ؟ أو خسب الموقع الجغرافى ؟ أو حسب معيار آخر 5 

6- ما طرق التدريس التى توحى المناهج الدراسية بها أو توصى 
باستخدامها ؟ 

- ما مدى الحرية التى يتيحها المنهج لعلم اللغة العربية لتناول التص 
الأدبي» تقديمه وشرحه وتقويمه ؟ 

-١17‏ ما أهم الوسائل التعليمية التى يسوصى المنهج باستخدامها لتدريس 
الادب العربى ؟ 

-١4‏ ما أساليب التقويم التى يوجه المعلم لتوظيفها ؟ 

- ما موقع الكتاب ذى الموضوع الواحد من هذه البرامج .52١(‏ 

-٠٠‏ هل يصحب المنهج دليل المعلم ؟ وما الذى يشتمل عليه هذا الدليل ؟ 

- وإلى أى مدى يساعد محتوى الدليل على تحقيق آهداف تدريس الادب 
العربى ؟ 

(1) تقوم بعض المعاهد وأقسام اللغة بتدريس كتب ذى موضوع واحد على الدارسين فى المستويات المتقدمة. 

من هذه المعاهد معهسد اللغة العربية بجامعة أم القرى الذى يدرس طلاب المستوى التقدم فيه قصة أهل 


الكهف وقصة الد بن الوليد بعد تبسيطها . كما كان يدرس كتاب الايام لله حسين فى أقسام اللغة 
العربية يبعض اهامعات الامريكية مثل جامعة منيسوقا. 
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- إلى آى مدى يلمس القارئ للنصوص الأدبية المختارة وطريقة معالجتها 
إدراكا لخصائص غير التاطقين باللغة العربية سواء من حيث مستوياتهم 
اللغوية أو من حيث خلفياتهم الثقافية أو من حيث خصائصهم التفسية ؟ 
ثانيا «التقابل الثقاى : 
نحت اللغويات التطبسيقية فى : مناهج يمكن بها تعرف مشكلات 
الدارسين فى يرامج تمليم الات الاجتبية» وتوقع الصعوبات التى يحتمل لهم 
مواجهتهاء حتى لقد آمكن بكثير من الدقة وضع سلم هرمى لمثل هذه الصعوبات 
عند تعلم الغات كثيرة . وفى هذا السلم الهرمى يتم تصنيف العلاقة بين عناصر 
اللغات الاجنبية ولغات الدارسين إلى ثلاثة أنواع :عناصر متمائلة وعناصر متشابهة 
وعناصر مختلقة . ولعل من آهم ما أظهرته الدراسات الحديثة عدم وجود علاقة 
مضطردة بين تماثل العنصرين اللغويين وسهولة التعلم؛ بمعنى أنه ليس من اللازم أن 
ما كان متماثلا بين اللغتين ( اللغة الأجتبية ولغة الدارس ) يسهل تعلمه وأن ما 
كان مختلفا يصعب تعلمه. 
ومن الأسئلة التى يمكن طرحها فى هذا المجال : 
-١‏ ما العناصر المتمائلة والمختلفة بين الثقافة العربية وثقاقات الدارسين فى 
برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 
؟- ما الملامح الثقافية العربية التى يمكن لغسير الناطقين بالعربية تعلمها 
بسهولة وما تلك التى يصعب عليهم تعلمها ؟ 
'- إلى أى مدى يسهم الأدب العربى فى تقريب الفجوة بين ١‏ 
وثقافات الدارسين ؟ 
- إلى أى مدى يمكن تصميم سلم هرمى يحدد لنا درجات التقبل والرفض 
لائماط الثقافة العربية من قبل الدارسين 
5- إلى أى مدى يمكن التنبؤ بصعويات تعلم أتماط الشقافة العربية عند 
الدارسين من غير الناطقين بالعربية ؟ 


فة العربية 
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5- هل يمكن استعمال منهج تحليل الاخطاء الشائعة بين الدارسين فى فهم 
الثقافة العربية من خلال دراستهم للأدب العربى ؟ وما حدود هذا المنهج فى مثل 
هذا الممجال290. 


كانتا ٠‏ المدارس المختلضة , 


ثمة مدارس متعددة لكل تدريس الادب»ء منها ما يعتبر تاريخ الأدب محورا 
للدراسة يتم من خلال سرد النصوص كشواهد للحقائق التى تعرضى لهاء ومنها ما 
يتتقى نصوصا من روائع التراث قديمه وحديثه متخذا منها محورا لدراسة تقدية 
تذوقيةء ومنها ما يعتبر فنون الادب وأجناسه محورا يقدم من خلاله نماذج لأعمال 
بيدة» ومنها ما يدرس التراث الأدبى فى صورة عصورء وأخيرا منها ما 
يدرس الأدب وفق الأقطار والأقاليم - 

ومن الأسئلة التى يمكن طرحها فى هذا المجال : 

-١‏ أى هذه المداخل أنسب فى تدريس الادب العربى فى برامج تعليم اللغة 
الغير الناطة بها ؟ وما العلاقة بين هذه المداخل والمستويات 


أدبية 


العربية 


- أى هذه المداخل أقدر تحقنيق أهداف تدريس الادب فى برامج تعلي 
ال أقدر على سس اسع تعليم 
االلغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 


(1) قد يساعد فى التعرف على طرية ام منهج تمليل الاخطاء قى دراسة التقاقة العربية؛ الاطلاع على 
الدراسة التى أجراها الكاتب يجامعة منيسوناء بالولايات المتحدة الأمريكية سنة 191/48 والنى استهدفت 
تعرف الاقكار السائدة عند المرأة الامريكية التعلمة حول زصيلتها المرأة الصرية التعملمة . كما يينت هذه 
الدراسة يعض جواتب الصورة النمطية ©«80676980 المنتشر يين الأمريكسيات حول المرأة المصرية . وفى 
غسوء نتائج الاستييانات التى طبقها الباحث والمقابلات التى آجراها مع أساتذة تعليم اللغات الاجنية فى 
هذه الجاصعة أمكن وضع تصور لوحدة هراسية الندسية الاتجاهات الشقافية السليمة حول المرآة المصرية 
وتدريس بعض الأنماط الثقافية العربية . 
وقد نشرت هذه الدراسة باللغة الإنهليزية بمجلة كلية التربية بجامعة المنصورة - جمهورية مصر العربية 
والتى بياناتها : 

أت لمدسسةة عستت موممظ د همتاعت7 +10 غنملآ نه ومتموتوعط ,فطسمة بطمسعامة 

كك نوم ,مره 5م11 701 . لالع نولا سمعمهال! ,ممشمعمفظ له عوعلامه 


يق 


6- فى ضصوء اتجاه المدرسة الاولى (تاريخ الادب ) مافا تخمار من تاريخ 
الادب العربى لكل مستوى من مستويات تعليم اللغة العربية ؟ 

4- فى غسوء اتساء المدرسة الثانية ( انسقناء تصوص من التراث ) ما أساس 
انتقاء هذه النصوص ؟ وما الذى يناسب الدارسين فى كل مستوى من 
مستويات تعليم العربية ؟ 

5- فى ضوء اتجاه المدرسة الشالثة ( دراسة فنون الادب »© أى الفتون الأدبية 
أقدر على تصوير الثقافة العربية والتعبير عن قيمها : هل القصة ؟ هل 
المسرحية ؟ هل المقال» هل القصيدة . .إلخ ؟ وأى هذه الفتون أنسب 
لكل مستوى من مستويات تعليم اللغة العربية ؟ وهل يمكن تحقيق 3 
من التوازن بين هذه الفئون من حيث اختيار النصوص الأدبية ؟ 

- فى ضوء اتهاء المدرسة الرابعة لادراسة العصور ) بأى العصور يجب أن 
تيدأ تدريس الأدب العريى ؟ هل نيدأ بالعصر الحديث القذى يعايشه 
الدارس ويشارك فى قضاياء ومشكلاته ثم نعود إلى ما يسيقه من 
العصور؟ أو نيدأ بالعصر الناهلى فالإسلامى فالاموى قالعياسى . . إلخ؟ 

بمعنى آخر هل نراعى اهتمامات الدارسين وميولهم أو نراعى التسلسل 
الزمنى فى عرص عصور الادب ؟ وإلى أى مدى يمكن التوفيق بين 
الاتجاهين © 
- فى ضسوء اتجاه المدرسة الخامسة ( تدريس الأدب وفق الأقطار ) ما 
النماذج الادبية التى يمكن اختيارها فى كل قطر عربى فى برامج تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 
رايع : المهارات اللغوية ٠‏ 
إن من العسير أن تعتبر الدارس الاجنيبى قد أجاد اللغة العربية ما لم يكن 
قادرا على قراءة آدابها فى ضوء حصيلته اللغوية . ولا شك أن الاتصال المستمر 
بالكتابات الأدبية بيسر للقارئ أن يقف على مستويات راقية من الاستخدام اللغوى 
سواء من حيث انتقاء المفردات أو من حيث بناء التراكيب أو من حيث العلاقات 
الخاصة التى ينشئها الاديب بين المفردات والتراكيب . . فضلا عن أن هذا الاتصال 


ليلق 


يكسبه قدرة على فهم أسرار اللغة وإدراك القروق بين الاستخدامات اللغوية 
المحدودة التى تعلمهاء والاستخدامات المجازية التى يبدع الادياء قى استخدامها . 
ومن الأسئلة التى يتم طرحها فى هذا المجال : 
-١‏ ما المفردات والمصطلحات الشائعة فى الكتابات العربية المعاصرة ؟ 
؟- وما مدى وظيفة هذه المفردات والمصطلحات وقدرتها على إشباع حاجة 
الأجنبى للاتصال بمتحدثى العربية اليوم ؟ 
- وما التراكيب اللغوية الشاتعة فى الكتابات الأدبية المعاصرة ؟ وما العلاقة 
بين مستوى الشيوع هذا والترتيب التقليدى لموضوعات النحو العرهى ؟ 
4- ما الخصائص الاسلوبية التى يجب آن تتميز بها النصوص الأدبية التى 
تقدم للدارسين فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 
ه- ما المهارات اللغوية التى يمكن تنميتها عند الدارسين عن طويق دراستهم 
للأدب العربى ؟ 
+- ما العلاقة بين هذه المهارات والمستويات اللغوية للدارسين ؟ بمعنى : ما 
الذى يمكن تنميته فى كل مستوى من مستويات تعليم اللغة العربية ؟ 
- ما مستوى الأداء اللغوى الذى ينبئ عن إجادة الاجنبى للغة العربية 
وتمكته من مهاراتها ؟ 
خامسا ‏ الثقافة العريية , 
الادب نافذة واسعة يطل الإنسان من خلالها على ثقافة المجتمع» وجوانب 
الحياة فيه . إته واسع كالحياة» عميق كأسرارها . ولاشك أن تدريس الادب 
العربى سوف يساعد الدارس على أن يقف على خصائص الإنسان العربي» ما 
يمن به» ما يشغله من اهتمامات» ما يحكمه من قيم؛ ما يحرك سلوكه من 
دوافع» ما يعترضه من مشكلات .. كما أنه يقف على تأثير البيئة بجانبيها المادى 
والمعتوى على الإنسان العربى ... 
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ومن الاستلة التى يمكن طرحها قى هذا المجال ؟ 

-١‏ ما آهم معالم الحضارة العربية القديمة والمعاصرة التى عبر عنها الآدب 
العربى ؟ 

؟- ما آأهم القيم والعادات والتقاليد العربية التى يجب أن نقدمها للدارسين 
قي براميج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 

- ما آهم الاهتمامات الثقاقية عند الدارسين فى هذه البرامج؟ 

4- ما الذى يميل هؤلاء الدارسين إلى قراءته من موضوعات الثقاقة العربية ؟ 
وما العلاقة بين هذه الميول والنغيرات الشخصية الاخرى عند هؤلاء 
الدارسين مثل : النس» الجنسية» اللغة الأولى؛ المستوى اللغوي» 
مستوى التحصيل ... وخيرها ؟ 


سادسا ؛ الانتجاه الإتسانى ٠:‏ 


فى الآدب. كما يقول ميخائيل نعيمة» يسمع المرء تبضات قلبه فى نبضات 
قلب سواءء ويلمس أشواقه من أشواق روح غيره» ويشعسر بأوجاع جسمه من 
أوجاع جسم إنسان غيره - 

هناك تتخذ عواطفه الصماء لساتا من عواطف الشاعرء وتلبس آفكاره رداء 
من نسيج أفكار الكاتب . فيرى قى نفسه ما كان خافيا عنه» وينطق بما كان لسانه 
عبيا عن النطق بهء فيتقرب من نفسهء ويقترب من العالم . 

الادب إذن وسيلة يمكن عن طريقها التقريب بين مشاعر الناس فى ثقافات 
الإنسان من خلالها على ما يشغل أتماء الإنسان فى مجتمعات 
أخرى من هموم؛ وما يطمح من تحقيقه من آمال» وما تثيره حقيقته الخاصة من 
قضايا . 


ومن الأسئلة التى يمكن طرحها فى هذا لجال : 

-١‏ إلى أى مدى يستطيع الادب العربى التعبير عن القضايا الإنسانية العامة 

التى يحقق الحديث عنها قدرا من المشاركة بين الناس فى ثقافات 
ا 


-١‏ ما النصوص الادبية التى تعبر عن مثل هذه القضايا الإنسانية» تلك التى 
تشغل البشر مع تفاوت ثقافاتهم وتباين أجناسهم ؟ 
*- بأى القضايا نبدأ فى تدريس الادب العربى فى برامج تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها ؟ هل نبدأ بالقضايا الإنساتية العامة مبرزين 
تصور الإنسان العربى لها ؟ أو نبدأ بالقضايا العربية المحلية الخالصة 
مبرزين خصائص الإنسان العربى قيمه واتجاهاته واهتماماته ومشاكله ؟ 
سابعا ؛ عمليات التصطية ٠‏ 
يتطلب الامر فى كثير من مناهج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وعلى 
فترات متفاوتةء القيام بعمليات بتر واسعة النطاق لبعض آلوان الادب التى يتم 
تدريها فى هذه البرامج . . إن من النصوص المختارة ما لا يبعث القيم ولا يعبر 
عن المثل: ولا يثير المشاعرء ولا ينقل للدارس صورة أمنية عن الحياة العربية إن لم 
يكن يشوهها .. فضلا عن عدم مناسبته للمستويات اللغوية للدارسين . 

ولعل هذه الظاهرة أكثر وضوحا فى البرامج التى تديرها مؤسسات أجنبية أو 
يشرف عليها مستشرقون ٠‏ 

ومن الأسئلة التى يمكن طرحها فى هذا المجال : 

-١‏ ماذا يشيع فى برامج تعليم الاذب العربى بمعاهد تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها من قيم لا نود إطلاع الدارسين عليها أولا نرغب فى اقترانها 
بالثقافة العربية ؟ 

1- ما الاتجاهات التى تكمن وراء اختيار النصوص التى تشيع فيها هذه 
القيم غير المرغوبة ؟ 

*- إلى أى مدى تشيع هذه الظاهرة فى معاهد تعليم اللغة العربية 
بالمجتمعات الاجنبية شرقية كانت أم غربية ؟ 

4- ما صورة الإنسان العريى الذى تعبر عنه النصوص الادبية المختارة فى 
برامج تعليم اللغة العربية فى هذه المعاهد العربية ؟ 

4- كيف يمكن إجراء عمليات التصفية المناسية ؟ هل نبسطها ؟ أو 
نختصرها؟ أو تحذفها ؟ أو ماذا ... إلخ ؟ 


لفن 


ثامنا «الأدب العام والخاص: 
يقول أحد الكتاب : إن الصلة بين المقيلين على الدراسة الادبية وبين 
الدراسات الإتسانية الاخعرى توشك أن تكون مقطوعة أو كاللقطوعة . فهم لا 
يعرفون كثيسرا عن هذه الآثار التاريخية فى أساليبها وملاحظتهاء لأنهم لا يعدونها 
من الادب . لا يعدون من الادب رحلة الشافعى ومروج الذهبء. وتاريخ 
الطبرى وأحسن التقاسيم» ولا يعرقون شيئا عن هذه الآثار الفلسفية فى نزعتها 
الفنية وأسلوبها التعبيرى لأتهم لم يتعودوا أن يروا أنها من الادب. 
ومن الأسئلة التى يمكن طرحها قى هذا المجال : 
-١‏ ما حدود الادب بمفهومه العام ؟ يمعنى آى الآثار التاريخية الفلسفية يمكن 
اعتباره آدبا بالمفهوم العام فى ترائنا العربى ؟ 
1- كيف نصل بين الأدب بمفهومه الخاص وبين الآفاق الفكرية وقى التاريخ 
والاجتماع والفلسفة وغيرها من ميادين المعرقة الأخرى ؟ 
*- ما أهم الاتجاهات الفكرية التى يمكن استسخلاصها من هذه الميادين 
المعرفية المختلفة والتى يمكن تقديمها للدارسين فى برامج تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين يها ؟ 
4- ما الاسلوب المناسب لتدريس الادب يمفهومه العام فى يرامج تعليم اللغة 
العربية ؟ 
- ما الأعمال التى يمكن اتتقاؤها من بين الدراسات الإنسانية فى التراث 
العربى والتسى تصلح أن تشتمل عليها البرامج السابقة فى مستوياتها 
المختلفة ؟ 


1- ألا تتطلب دعوة الكاتب هذه توسعة نطاق الادب وتغيير مفهومه إذا 
أردنا أن نبتى دراسات أديية متتجة ؟ وما المدى الزمنى الذى يمكن أن 
تستغرقه هذه العملية ؟ وكيف يمكن تحقيق هذه التوسعة فى البرامج 
الحالية وبشكل مؤقت حتى تستكمل هذه العملية أبعادها ؟ 


ين 


تاسعا طرق التدريس ٠‏ 

تتعدد طرق تدريس الادب وتتنوع اتجاهاتها . . من هذه الطرق ما يسمى 
بالطريقة القياسية التى تبدأ يسرد الحسقائق والخصائص الفنية التى تميز العصر الأدبى 
ثم تعرض النصوص الادبية الممثلة لهذه الخصائص . . وهناك الطريقة اللاستقرائية 
التى تبدا بتقديم النصوص الأدبية الممثلة المصر من العصور ثم تستخلص الحقائق 
العامة المميزة لهذا العصر . وهتاك غير ذلك من الطرق . 

ومن الاسثلة التى يمكن طرحها فى هقا المجال : 

-١‏ ما مزايا كل طريقة من هذه الطرق وما حدودها ؟ بمعنى : ما المهارات 
التى تستطيع كل طريقة تنميتهاء وما تلك التى تعجز عن تنميتها عند 
الدارسين ؟ 

”- آى هذه الطرق أنسب فى تدريس الادب. العربي للدارسين فى مستوياتهم 
المختلفة ؟ 

- ما مدى الحاجة إلى استعمال لغة وسيطة عند تدريس الادب العربى 
للدارسين فى المستوى الابتدائى من مستويات تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها ؟ 

4- ما مدى الحاجة إلى القراءة الجهرية فى حصة تدريس الادب فى برامج 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ وما أهم المهارات التى يشتمل 
عليها هذا التوع من القراءة ؟ 

ه- ما الفرق بين طرق تفريس الأدب العريى للناطقين باللغة العربية 
وتدريسه لغير الناطقين يها 5 

عاشرا : موقع الشعره 

يحتل الشعصر فى التراث العربى عندتا منزلة تكاد تفوق غيره من الفنون - 

وإلى وقت ليس ببعيد لم يكن لدينا جنس أدبى آخر قد اككتملت خصائصه إلا 
الشعر . . إنه هو الفن الممتد طوال التاريخ الادبى عند العرب . . وهو القن الذى 
يكاد يجمع بين خواص الفنون كلها أو معظمها : قفيه النغم الصوتي؛ وفيه 
الصورة الغنية» وفيه التسيج اللفظي» وقيه البناء التشكيلى ... 
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ومن الاسئلة التى يمكن طرحها قى هذا المجال : 

-١‏ ما موقع الشعر فى برامج تدريس الادب العسربى ؟ ويتفصيل أكثر يمكن 
أن نسأل : ما أهداف تدريس الشعر فى هذه البرامج ؟ وما تسبته إلى 
النثر ؟ ما فتون الشعر التى تحظى ياهتمام أكثر فى هذه البرامجء هل 
الوصف أو الغزل أو الحماسة أو الرثاء . 

7- إلى أى مدى يستطيع غير الناطقين باللغة العربية تذوق اللغة الخناصة 
يالشعر العربى بما فيه من أشكال مختلفة للبيان والبديع ؟ 

7- ما مدى استجاية غير الناطقنين ياللغة العربية للنظام العروضى للشعر 
العربى والذى يختلف كثيرا أو قليلا عن نظام الشعر فى لغات هؤلاء 
الدارسين؟ 

4- ما الذى ينجذب هؤلاء الدارسين للشعر العربى ؟ وما الذى يتفرهم منه؟ 

5- إلى أى مدى يتقيل الدارسون الشعر الحديث أو كما يسمى بالشعر الحرء 
يالقارئة إلى الشعر التقليدى أو كما يسمى بالعمودى ؟ 

- إلى أى مدى يتقيل الدارسون قراءة فنون أدبية أخسرى كتيت بالشعر 
كالمسرحية والقصة القصيرة وغيرهما ؟ 

حادى عشر: البلاغة والتقد ٠‏ 

لعن كانت البلاغة تعنى بالكشف عن القوانين العامة التى تحكم فى 

الاتصال اللغوى بين الأديب والقراء ليأتى هذا الاتصال على أكمل وجه ممكنء: فإن 
النققد الادبى يعنى بالكشف عن مدى توفر هذه القوانين فى الكتابات الادبية مبينا 
نواحى القوة والضعف قيهاء وكلا الفرعين لازمان لكل دارس للأدب . 

.ومن الأسئلة النى يمكن طرحها فى هذا المجال : 

-١‏ متى نيدأ فى تدريس البلاغة والنقد الادبى للدارسين فى يرامج تعليم 
اللغة العربية لغير التاطقين بها ؟ 

؟- وما المفهومات البلاغية التى ينيغى تقديمها فى هذه البرامج على مختلف 
المستويات ؟ 
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- كسيف يمكن تبنسيط المفهومات البلاغية والنقدية للدارسين فى هذه 
البرامج؟ 
4- هل من وسيلة إلى تحقيق التكامل بين قروع الأدب اللختلفة 
(والتصوص)» وتاريخ الادب, والبلاغة فى برامج تعليم اللغة العسربية 
لغير الناطقين بها ؟ 
ه- ماذا يقدم الآن من مغهومات البلاخة والنقد فى مناهج تدريس الادب 
العربى قى هذه البرامج 5 
ثانى عشر : التذوق الأديى : 
تنمية التذوق الأدبى هدف أساسى من أهداف تدريس الادب فى مختلف 
المراحل التعليمية .. وهو محصلة عوامل كثيرة» منها ما يتعلق بالمستوى اللغوى 
عند الدارسين وقدرتهم على استخدام اللغة فهما وإفهاماء ومتها ما يتعلق 
بالخلفيات الثقافية عتد هؤلاء الدارسينء ومنها ما يتعلق بالجوانب النفسية الآخرى 
عندهم . . ويتخذ التذوق الادبى أشكالا بارزة ومنوعة فى السلوكء اتفق التقاد 
وعلماء النفس على اعتبارها ميزة للتذوق ودالة عليه - 
ومن الاسثلة التى يمكن طرحها فى هذا انجال 2 
-١‏ ما المهارات التى يشتمل عليها التذوق الادبى عقلية كانت أم وجدانية آم 
اجمالية 9 
- ما أهم العوامل التفسية التى تكمن وراء تذوق الادب العريى عند 
الدارسين فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ؟ 
*- إلى أى مدى يستطيع غير الناطقين بالعربية تذوق ما يتذوقه الناطق بهذه 
اللغة من قنون أدبية وكتابات ؟ 
4- كيف يمكن تنمية القوق الادبى عند الدارسين فى هقه البرامج ؟ وإلى 
أساليب هذه التنمية باختلاف المستويات اللغوية 


أى مدى 
للدارسين ؟ 


مثل : السن» والجنسء» والجنسية . والذكاء؛ والعمل: والتحصيل 
الدراسي» والاستعداد اللغوى ؟ 
1- ما العلاقة بين اتجاهات الدارسين ودوافعهم نحو تعلم العربية وثقافتهم 
وبين قدرتهم على تذوق الادب العربى ؟ 
- ما العلاقة بين تذوق الدارسين للادب العربى وكفاءتهم اللغوية فى 
الفروع الاخرى مثل النحوء والقراءة والتعبير . - إلخ ؟ 
ثالث عشر: معلم الأدب + 
يتوقف ناح المنهج الدراسى والكتب المقررة على نوع المعلم الى يقوم 
بتنفيذ هذا المنهج وتدريس ذلك الكتاب . 

والتذوق الأدبي» وإت كان يستند إلى عوامل فطرية كثيرة إلا أن من الممكن 
تنميته» وإكساب الدارسين معظم مهارته . وهنا يلعب المعلم الذواقة دورا كبيرا فى 
تدريب الدارسين على الإحساس يعتاصر الجمال فى التصص الأدبى . 

ومن الاسئلة التى يمكن طرحها فى هقا اللجال * 

-١‏ ما الصفات التى ينبغى تواقرها قى شخصية المعلم فى برامج تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها حتى يستطيع تدريس الأدب العربى تدريسا جيدا 
يحقق ما يرجى منه من أهداف ؟ 

؟- كيف يمكن إعداد المعلم لكى يكتسب هذه الصفات ؟ بمعنى : ما المواد 
الاساسية التى ينبغى عليها يرتامج إعداد معلم اللغة العربية لغير الناطقين 
بها لكى يستطيع تدريس الادب العربى ؟ 

- ما مدى تأثير شخصية المعلم فى تنمية الذوق الأدبى عند الدارسين فى 
هذه البرامج ؟ 

4- ما الدور الذى يكن للمعلم أن يقوم به قى إعداد متهج تدريس الادب 
العربى ؟ وفى انتقاء النصوص وتبسيطها ؟ وفى خصلق مواقف التعليم ؟ 
وفى اختيار طريقة التدريس ؟ وفى استخدام الوسائل التعليمية ؟ وفى 
ابتكار أساليب التقويم والقياس ؟ 


لهذ 


5- ما العلاقة بين التذوق الادبى وبعضى المتغيرات الشخصية عند الدارسين 


رايع عشر: التقويم والقياس٠‏ 

التقويم عنصر أساسى من عناصر العملية التعليمية» ولقد كان السبب 

الرئيسى فى ققر المناهج فى كثير من المؤسسات التربوية؛ أنه لم يعمل تقويم ماهر 
يظهر مدى صحة الفروض الواردة قى هذه المناهجء ومدى واقعية الاهداف التى 
حددتهاء ومدى قدرة الدارسين على اكتساب ما آريد لهم اكتسايه .. ولقد بدات 
ميريليز توصيتها عند الححديث عن مشكلة تتتمية التذوق الأدبى بقولها : من 
الضرورى أن يكون لدى الدارس اختبارات متتالية عملية حتى يضمن قراءة جيدة 
وتذوقا سليما . 

ومن الأسئلة التى يمكن طرحها فى هذا المجال : 

-١‏ ما أهم الأساليب التى يمكن أن تستعمل لتقويم تدريس الادب فى برامج 
اتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها سواء من حيث تحصيل الدارسين أو 
من حيث كفاءة المنهج أو من حيث محتوى الكتاب أو من حيث أداء 
المعلمين ؟ 

ئيف يمكن تقويم التذوق الأدبى بمهاراته المختلفة عند الدارسين فى هذه 
البرامج ؟ 

*- إلى أى مدى يمكن استعمال الاخستبارات الموضوعية لقياس الجوانب 
الوجداتية فى التذوق الادبى عند الدارسين فى هذه البرامج ؟ 

4- إلى أى مدى يمكن إعداد اتنتبارات إجادة تقيس مستوى تدريس الادب 
فى معاهد تعليم اللغة العربية مع اختلاف مناهجها وتعدد كتبها واختلاف 
معلميها وتباين ظروقها ؟ 

5- إلى أى مدى يستطيع الدارسون غير الناطقين باللغة العربية إنتاج أعمال 
أدبية بهذه اللغة يمكن عن طريقها الحكم على إجادتهم اللغة وتذوقهم 
لأديها ؟ وما المعايير التى يمكن أن تطبق عند المحكم على هذء الأعمال ؟ 
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الفصل الثالث 
توجيهات لتدريس الأدب العريى 


مقدمة: 

فيما يلى مجموعة من التوججسيهات التى يطرحها الكاتب أمام المشتغلين 
بتدريس الادب فى يرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها .. ولقد استقى 
هذه التوجيهات من خلال مصدرين أساسيين : أولهما ؛ تحليل برامج تدريس 
الادب العربى فى معاهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء والوقوف على 
الاتجاهات العامة التى تتميز بها هذه البرامج والمشكلات التى تواجهها والسلبيات 
التى يقع فيها يعضها . وثاتيهما ؛ الوقوف على أهم الاتجاهات العالمية المعاصرة فى 
تدريس الادب فى برامج تعليم اللغات الأجنبية - 

ولقد آثر الكاتب أن يسرد هذه التوجيهات دون تصنيف محدد قد يفرض 
فهمها فى إطاره . . وذلك لآن هذه التوجيهات قابلة لات يصنفها القارئ بالشكل 
الذى يراه مناسباء سواء من حيث الجوانب اللفوية» أو من حيث الجوانب النفسية 
والتريوية؛ ويالطويقة التى تحقق له أكبر استقادة منها واستثمار لها . 

-١‏ ينيغى أن تسبق كتب ومذكرات تدريس الادب العربى يفروعه الختلقة 
بمقدمة سوجهة إلى كل من الطالب والمعلم ‏ قاما المقدمة الخاصة يالطالب. فتوضح اله 
هدف المقرر» والمهارات اللغوية التى ينبغى آن تتوفر فيه حتى يستطيع دراسة هقا 
المقررء والمهارات اللغوية والأدبية والثقافية والتذوقية التى يرجى إكسابها له فى نهاية 
هذا المقررء وأسس اخختيار النصوص المقررة . مع عض التوجيهات التى تفيده فى 
دراسة هذا المقرر وتحقيق أهدافه » على أن تصاغ هذه المهارات فى عبارات 
سلوكية يمكن ملاحظتها ومن ثم قياسها . كما ينيغى أن تحدد المقدمة الخطة الزمنية 
لتدريس المقرر» والمهارات اللغوية التى تعتبر أساسية لدراسة هذا المقررء وطريقة 
التدريس المقترحةء ومدى المروتة التى يتميز بها هذا المقرر بحيث يستطيع المعلم 
التحرك فى حدودهاء وأسس اختيار النصوص الأدبية وتفضيل بعضها على بعضء 


والمصادر التى استقى متها هذه النصوص ونوع الوسائل التعليمية التى يمكن أن 
يستخدمها المعلم وآخيرا أساليب التقويم . 

"- ينبقى أن يتناسب المحتوى العلمى مع عدد الساعات المخصصة للمقرر . فلا 
يكون المحتوى كثيرا فيضطر المعلم إلى الإسراع فى تدريسه حتى يستوفيه . ويترتب 
على ذلك عادة ألا يمستطيع تحقيق كافة الاهداف المرجوةء خاصة ما يتطلب متها 
يعض الوقت مثل تنمية الذوق الادبى . وألا يكون المحتوى قليلا فيضطر المعلم 
إلى أحد الأمرين : إما أن ييعطئ فى الشرح حتى يتشرق الوقت الطويل ما عنده 
من مادة أدبية محددة. ويذلك يسبب مللا للدارسين . أو أن بملأ الوقت المتبقى 
باختيار ما عنده؛ فيضيف إلى النصوص المقفررة نصوصا وإلى الكتابات الأدبية 
كتابات أخرى حتى يشغل الوقت الإضافى الذى عجز المحتوى الضئيل عن شغله . 
وفى مثل هذه الحالة تتحكم ذاتية المعلم مع ها لهذا الأمر من مزايا وما يثيره من 
مشكلات . 

- ينبغى التفكير فى مستوى انقرائية 1389)دمهء8 النصوص الادبية المقدمة 
للدارسين فى المستويات الاولى فى تعلم اللغة العربية فى برامج تعليمها لغير 
الناطقين بهاء وذلك حتى نحقق ميدأ التدرج فى عرض المقروءة . والانقرائية فى 
آبسط تعريفاتها تعنى سهولة النص المكتوب ( ويترجمها بعض الباحثين مقروتية 6. 
ومع أهمية هذا الاسلوب وشيوع استعماله فى كتب تعليم اللغات الاجنبية بالخارج 
إلا أتنا فى معاهد تعليم اللغة العربية لم نلتقت إليه بعد . ولقد يكون السبب فى 
ذلك عدم وجود معادلات الانقرائية فى اللغة العريية . إلا أن الذى نود الإشارة 
إليه هنا هو أن ثمة عددا من الأساليب الاخرى التى تستعمل فى قياس انقرائية 
المادة المطبوعة والتى لم تعد تعتمد على معادلات رياضية ما زالت العربية تفتقر 
إليها . ومن هذه الاساليب تطبيق اختبارات التتمة 7805 1026© ومنها استطلاع 
رأى المدرسين والخبراء؛ ومتها تجريب تدريس النتصوص على عيتة صغيرة قبل 
تعميمهاء ومنها تطبيق اخستبارات الفهم والتذوق قبل تدريسها . ولا شك أن 
استعمال أسلوب من هذه الاساليب سوف يضمئ لتا تدرج المادة التعليمية المقدمة 
ومناسيتها لمستوى الدارسين . 


لمن 


4- ويرتبط بقضية التدرج هذه قضية أخرى لا مفر من الإشارة إليها .. تلك هى 
قضية ضبط المفردات والتى ينبه الخيراء إليها دائما .. لقد آن الأوان- فى رأى 
الكاتب- لات نعيد النظر فى هذء القضية بالشكل الذى يضعها موضعها الصحيح 
من العملية التعليمية .. ليس الهدف من ضبط المفردات التحكم الشديد فى كل ما 
يندم للدارس من كلمات؛ ومن ثم تحديد حركته فى إطار رصيد لغوى مقرر 
سلفا. والرأى الذى نطرحه هنا هو أننا إذا لم ندرب الدارس على مهاجمة 
الكلمات المطبوعة فى مصادرها العادية ودون تحكم شديد فى مفرداتها وتركيباتها 
فسوف يظل هذا الدارس أسير ما علمناء . يل قد يصل إلى الدرجة التى يعجز فيها 
عبن قراءة صحيفة يومية بتفسه . ليس الهدف من الدعوة إلى ضسبط المفردات إذن 
اتقيد حركة الدارس» وإنما الهدف هو تقليل الفجوة بين ما درسه سابقا وما سوف 
يدرسه .. ومن ثم لا يد من ترك عدد من المفردات الجديدة التى يسرك للدارس 
استنتاج معناهاء وإدراك دلالاتها مستخدما فى ذلك قرائن مختلفة . . وينيغى آلا 
تتوهم التناقض بين هذه الدعوة وسابقتها . 

6- ينبفى ألا يخيف المعلم طلايه خاصة من المسعويين المنوسط والمتقدم من 
الاتصال بكتب الأدب . أو قراءة نصوص معنية إحساسا منه بعجزهم عن الاستقلال 
فى تحصيل المعرفة والاستمتاع بالادب . . إن شعرة دقيقة تفصل بين أمرين : بين 
آن يراعى المعلم مسستوى الدارسين اللغوى سواء فى اخمتيار النتصوص أو فى 
شرحهاء وبين أن يطارده الخوف من أن يتورط الدارسون مع نص يستقلون فيه 
بقراءتهم ‏ - إن تخويف الدارسين باستمرار من صعوبة المادة المطبوعة من شأنه أن 
يخلق فى نفوسهم إحساسا بالعجزء يثتى عزيمتهم عن القراءة الحرة» وقد يكون من 
بينهم من يستطيع ذلك . . إن على المعلم» يدلا من ذلك أن يدريهم على الاتصال 
بنصوص أدبية حارج المقرر ( فى حدود وعيه بقدراتهم ). وأن ينمى لديهم دوحج 
المثابرة وآن يكسبهم مهارات القراءة الواعية. وتركيز الانتباه وإعمال العقل فيما 
يقرأونه فضلا عن تدوييهم على استخدام المعاجم العربية . 

إن العوامل التفسية ذات أثر كبير فى تذوق الأدب . 
الثقة فى أنفسهم كثيرا ما يعجرون عن القراءة الجسيدة لا 
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يفهمونه | إنهم يشكون فى كل شىء حتى فى قهمهم للأمور . والمعلم بلا شك 
ذو أثر كير فى تنمية الثقة فى نقوس طلابه 
- أصبحت تنمية القدرة على التعلم الذاتى هدقا أساسيا من أهداف الشربية 
الحديثة . إن من العسير على كثيسر من المعلمين تعرف مستويات طلابهم وبشكل 
مستمر لما يكتسبونه أو يفتقدوته من مهارات. كما أن من العسير عليهم أيضا 
ملازمة هؤلاء الطلاب فى غير أوقات الدراسة؛ فضلا عن الانفجار المعرفى الذى 
يشهده العالم كل يوم .. من هنا أصبح التعلم الذاتى مطلبا أدركت السريية فى 
المجتمعت المتقدمة أهميته؛ وأدرجته ضمن خططها . وفى مجال تدريس الادب 
فى برامح تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها يستطيع المعلم تنمية قدرة طلابه 
على التعلم الذاتى من خلال عدة طرق كات 
أ- يكسبهم 'هارات الاستقلال والاتصال بمصادر الادب العربي؛ فيعرفهم يها 
ويبين لهم خصائص كل منهاء وأماكن الحصول عليهاء وطرق الاستفادة 
بها إلى غير ذلك من مهارات تمكنهم من الانفراد يالبحث عن هذه 
المه ادر واستخدامها . ولعل هذا يطرح من فكره :ديل النصوص الادبية 
المختارة بأسماء المراجع التى وردت فيها 
ب- يكلفهم بواجبات منزلية؛ مخخنتلفة النوع. متعددة الهدف. متساينة 
المستوى؛ على أن ينقرد الطالب بقراءتها وإعدادها فى البيت ثم يناقشهم 
ا معلم فيها دون شرح تفصيلى لها 
ح- يحدد لهم قدرا من المنهج ينفردون بقراءته ومدارسته على أن يدخلل هذا 
القدر ضمن الامتحانات التصفية التى يقف من خلالها على مستوى ما 
حصله الدارسون من تقدم وما يواجهوته من مشكلات . وعلى المعلم أن 
لا يدل فى الطريقة النى يذاكر بها الدارسون هذا القدر أو فى هذا 
الاسلوب الذى يتناولونه به. كما لا يتناول هذا القدر بالشرح أو التعليق 
فى الخصة تاركا للدارسين حرية الحركة معه وأن يقتصر دوره على مجرد 
التوجيه من بعد . 
د- يساعدهم فى إعداد كراسة للقراءة الحرةء يسجلون فيها ما يقرأونه مع 
شىء من التلحيص أو العرض التحليلى . وعلى المعلم أن يراجع هذه 


ل 


الكراسة بين الحين والآخرء وأن يخصص وقتا من حصة تدريس الادب 
لمناقشة أهم ما جاء فى بعض الكراسات ء وأن يخصص لذلك أيضا 
درجات معيئة تضاف إلى ما يحصله الطالب من درجات . 

ه- يزودهم ببعض أساليب التقويم الذاتى التى يستطيع الفرد من خلالها 
تعرف مدى ما حققه من تقدم وما واجهه من مشكلات . ومن هذه 
الاساليب قياس معدل السرعة فى القراءة» ومدى القدرة على التذوق 
الادبى. 

و- يعرفهم بطريقة الإجابة على الاختيارات الموضوعية واخختبارات المقال 
ويزودهم ببعض هذه الاختبارات مع المتابعة المستمرة لإجابات الطلاب 

وما النقاظ السابقة إلا مجرد مقترحات تساعد فى تنمية قدرة الدارسين على 

التعلم الذاتي. مع الثقة بأن لدى المعلم المبستكر من الوسائل والاساليب الأخرى ما 
قد يقوقها . 

تصحيح نظرة المعلمين نحو الخطأ اللغنوي. مفهومه وقياسه 
وتصحيحه. لقد نعودنا نحن المعلمين أن ننظر إلى “أخطاء الدارسين كمبرر لعقابهم 
مهما اخشلف هذا العقاب . إن الخطأ فرصة نكتشف هن خلاله ما ينبغى أن 
نشتمل عليه مناهج تعليم اللغة العربية من موضوعات شكلا أو مضمونا . ولا 
ينبغى أن يقتصر دور المعلم إزاء هذه الاخطاء على إنقاص درجات الدارسيي وإنما 
ينبغى الالتفات. إليها ورصدها والتماس الطريقة المناسية لتاد فيهاء ودراسة أسبابهاء 
فلقد يرجع خطأ الدارسين فى حصة لتهريس الأدب إلى غموض فى المادة التعليمية 
المقدمةء أو فى طرية التدريس المستخدمة أو إلى عسجز فى التعبير الصحيح عما 
يدور فى النفس . إتنا ونحن من الناطقين يالعربية نواجه أحيانا مشكلة فى أن نثبت 
صدق تفسيرنا للعمل الادبى وفهمنا لجوانيه» وكثيرا ما نتفاوت فى هذا التفسير» 
فيتهم يعضنا البعضص2 ويخطئ يعضنا الآخر .. وإذا كان هذا حال الناطقين 
بالعربية فما بال غير الناطقين بها !. 

8- ينسغى أن نميسز بين نوعين من تفسسير النص الأدبى : الأول ونطلق عليه 

التفسير المعجمى والثانى نطلق عليه التقسير الذاتى . فأما الأول فيتناول من بين ما 
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يتناوله؛ توضيح معانى الكلمات وبيان دلالاتها فى السياقات المختلفة»ما كان متها 
حقيقة وما كان مجازاء ودورها فى توصيل أفكار معينة . مثل هذا التفسير تستشار 
فيه القواميس والمعاجم وكتب اللغة والتحو والصرف . آما التفسير الثانى فتستشار 
فيه خبرات القارئ وتجاربه وقيمه واتجاهاته . وكلا التفسيرين لازم لتذوق العمل 
الادبي؛ قضلا عن أنواع التفاسير الاخرى للادب .. وما نود الإشارة إليه هناء هو 
حث المعلم على أن ياعد الدارسين على الحديث عما يثيره العمل الأدبى قى 
الفوسهم من ذكريات. وما لديهم بشأنه من خبرات . فإن ذلك يثرى المناقشة ويبرز 
اللدارسين إنسانية التجربة الأدبية وعمقهاء وكيف أن من الآدب ما يعبر عن تجربة 
إبسانية عامة يشترك فيها اليشر مع اختلاف أجناسهم وتباين ثقافتهم» وبذلك يزداد 
الئاس تقديرا لادب العربى واستعدادا لمشاركة الإنسان العربي» تجاريه ومشكلاته . 

بد إفساح المجال للدارسين للتحدث عن خبرتهم الخاصة التى يشتركون فيها 
مع غيرهم من ذوى الثقافات الأخرىء يعوض يلا شك إحساسهم بالعجز 
النغويء ويشعرهم بآن ثمة شيئا يتفقون فيه مع غبرهم وإن فرقت بينهم اللغقات. . 
إن علاج المث..لات الناجمة عن التفاوت الثقافى أصعب بكثير من علاج المشكلات 
الناجمة عن الضعف اللغوى . ولنستمع إلى ما كتبته الفستاة اليايانية بهذا 
الخصوصء عندما ساقرت لاول مرة للولايات المنحدة الأمريكية . لقد كتبت 
تقول: " إن لغتى الإنجليزية ضعيغة؛ فعلى سبيل الثال لا أقهم جيدا ما يقوله 
الرئيس جونسون عندما يخطبء. ولكتى عندما أشاهد برامج التليفزيون آفهم جيدا 
ما يدور فيها بالرغم من ضعفى فى اللغة الإنجليزية» وذلك لان معظم هذه البرامج 
يتعلق بآشياء قد خبرتها فى اليابان' - 

4- ولعل مما يرنيط بالنقطة السابقة» دعوتنا لآن يدرك المعلم للدارسين حرية 
التعسبير عن آرائهم حسول النص الأدبى وتصوير انطباعاتهم عنه. وإن خالقت بتلك 
آراءه واتطباعاته . . إن مما يفسد تجربة التذوق الأدبى والاستمتاع بالنص أن تلقى 
الكلمات فى أفواه الدارسين وآن تفرض عليهم استجابات معينة لا تعبر عن رأى 
الدارسين قدر ما تنقل رأى المعلم 
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أن يكون هدفنا إملاء وجهات نظر محددة حول شاعر معين أو 
عصر أدبى أو قصيدة ما . إننا إن قعلنا ذلك نكون قد كونا مجموعة من اليبغاوات 
التى علمتاها ماذا تفكر فيه وماذا تعبر عنه 

إن تعويد الدارسين الاعتماد على المعلم فى إصدار الاحكام والتعليق على 
النص الادبى بمنابة قطع الطريق على اتصالهم يهء وليس أقتل للقوق الأدبى من 
الاعتماد على قكر الآخرين . وليثق المعلم يأن النص الادبى سوف يظل يسير 
الفهم؛ ومن الممكن تذوقهء لو درب عقل الدارس على فهم الاقكار واستيعابها 
وتمثلهاء وعلى تحليل العمل الادبى وتركيبه» وإعادة التى يستحدث عنها 
الاديب والجو الذى أبدع فيه عمله الأدبى .. إن هذه المهارات العقلية أثمن بكثير 
من تحفيظ الدارس نصا أدبياء أو حشو ذهته بأحكام هى أقرب للكليشهات منها 
إلى الاحكام الآدبية الناضجة . 

-٠١‏ إن الادب تاقذة واسعة يطل الإنسان من خلالها على ثقافة الجتمع . ويرى 
دور كايم أن ما هو أساسى فى الحضارات يثبت فى الآدابء ولا سيما أن المعالم لم 
يصبح بعد عنصرا أساسيا من عناصر الثقافة العامةء ولا يكفى أن يتحدث المعلم 
حديثا عاما عن العادات والأفكار والظواهر الاجتماعية لدى شعب من الشعوب». 
بل لابد من التعلم أن يلمسها لمس اليد وآن يراها حية فى الوثائق الباقية.» أو على 
الأقل فى تلك الوثائق التى نهد فيها أكمل وصف حى لتلك الأفكار والعادات» 
ومثل هذا ينبقى أن يكون هدف دراسة الأدب فبل أى شىء آخصر رلا شلك أن 
تدريس الأدب العربى للدارسين من قوى الثقاقات الأمرى سوف يساعد على أن 
يققوا على خصائص الإنسان العربي» ما يؤمن يه من معتقداتء؛ وما يشغله من 
اهتمامات»؛ وما يحكمه من قيمء وما يدفع سلوكه من اتجاهات: وما يعسترض 
سلوكه من مشكلات . وما أكثر الأعمال الأدبية التى تجحت فى تصوير هذا 
كله. . والذى نقترحه هنا هو اختيار موضوعات تغطى عددا من الملامح الثقافية 
التى تعبر عن الإنان العربى على امتداد الزمان والكان . ولعل هذا يوفر للدارس 
آفاقا خصية يرتادها ويتغذى بها ويربط له بين الأجناس الادبية بشكله المعهود 
وألوانه المألوثة وبين الدراسات الإنساتية والثقافية المختلفة .. إن احتجاز الأدب فى 
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آلوانه التقليدية شعرا كانت أم نشرا من شأنه أن يجدب دراستهء ويثقر الناس مته» 
ويجعل الإحساس بالضيق والتزوع إلى التبرم أقرب إلى نفوسهم .. كما أنه لا 
يبرز لهم عمق الصلة بين الادب والثقافة . 

- من أهم ما ينبغى أن بحكمنا عند اختيار موضوعات تعبر عن الثقافة 
العربية والإسلامية ما يلى : 

ذ- إبراز أثر الثقافة الإسلامية غى بعضض الكتايات الادبية على مر العصور 
سواء من حيث المفردات أو من حيث المفهومات أو من حيث القضايا 
والاهتمامات . 

ب- إيراز دور العلماء والمفكرين المسلمين فى صنع الحضارة العربية والعالمية 
سواء أكان عؤلاء العلماء المفكرون عربا آم غير عرب . 

ج- التعبسير عن القيم العربية الأصيلة التى تصور بصدق شخصية الإنسان 
العربى بالشكل الى يساعد على تغير الصورة النمطية غير الصحيحة 

فى بعض أجهزة الإعلام الغربي» والتى تستهدف تشويه صورة 
الإتسان العربى والسخرية من عاداته وقيمه . 

د- إبراز مظاهر التطور التى يشهدها المجتمع العربى المعاصر . والدور الذى 
يلعبه هذا المجتمع فى توجيه الأحداث فى المجتمع الدولى كله . 

7- ينبغى الدذر عتد إصدار أحكام تقويمية حول بعض أتماط السلوك قى الثقافة 
العربية أو الثقافات الأخرى .. إن إصدار أحكام ترفع من شأن 
يجرح إحساس الدارسين من هذه الثقافات.ويستاصل فى تفوسهم الشعور 
بالانتماء» والدوافع للتعلم؛ ولقد قص علينا أحد مدرسى الادب بمعهد من معاهد 
تعليم | العربية لغير الناطقين بها أن الدارسين الأتراك تألموا لما قرأوه فى 
مذكرات تدريس الادب العريى المقسررة عليهم من أن الحكام الأتراك كاتوا سييا 
التخلف الادب العربى فى مصر . ولست هنا بصدد الدفاع عن هذه القفية أو 
دحضها . وإنما ذكرتها ققط للدلالة على ما يتتاب الفرد من حساسية عتد الحديث 
عن ثقافته وبتى جلدته . 
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إن على المعلم- إن تطلب الأمر- إصدار أحكام حول يعض أثماط السلوك 
فى ثقافة معيتةء أن يحفر من ثلاثة أمور : أولها ازدراء هذه الأتماط السلوكية» 
فلكل سلوك فى مجتمع مبرر وراءه دافع . وثانيها تطبيق معايير الثقافات الأخرى» 
فلكل ثقافة معاييرها . وثالثها انتزاع هذه الاتماط من بيئتها والنظر إليها مجردة دون 
ربطها يالظروف الحيطة بها وخصائص المجتمع الذى صدرت فيه . 

والمحظور الذى ننبه إليه هنا هو آلا تسيطر النظرة العلمية التحليلية السدقيقة 
عند دراسة العلاقة بين نص أدبى وثقافة المجتمع العربي. محاولين استقاء معلومات 
عن المجتمع الذى أبدع قيه النص الأدبى . فتكون يهذه الصورة علماء اجتماع أو 
مؤرخين. أكثشر منا قراء أدب ومتذوقين . إن العمل الادبى فى هقه الحالة يصبح 
أو وسيلة وليست شيئا ذا قيمة فى ذاته .. إن من اللازم أن نفرق بين 


مجره 
الأمرين : بين أن تكون المعلومات عاملا مساعدا لتذوق الادب؛. وبين أن تكون 
هذه المعلومات محور الاهتمام ومدار العمل . 

1- قد يضطر المملم أو مؤلف الكتاب إلى اتتصرف فى بعض التصوصر 
الأدبية. وذلك يتنخيصها أو تبسيطها أو إعادة صياغة أجزاء منها حتى تتناسب مع 
المستوى اللغوى للدارسينء فياتى النص الادبى بعد ذلك مخالقا فى كثير أو قليل 
للصورة الاصلية التى أبدعها الآديب . التى يتبغى الإشارة إليها هناء هى 
فروقا بين تبسيط النص العلمى وتبسيط النص الأدبي» ولقد يكوت ار 
الأمر عند تبسيط النص العلمى اختصاره أو إبدال مصطلحات يأخرى .ومع ذلك 
فإن المضمون يصل إلى القارئ ويتحقق أيضا للكاتب هدقه . قى الوقت الذى فد 
يؤدى فيه التصرف قى النص الادبى إلى تحريف اللمعنى أو تشويه اللفظ أو فقدان 
بلاغة التعبير .. وفى هذا الصدد نوصى بأمرين : أولهما الحرص الشديد عند 
التصدى لهذفه المهمة الشاقة .. مهمة تبسيط النص الأدبي» فلا يفسد الدبسيط 
طبيعسته ولا يغير من خحصائصه الجوهرية . وثانيهما تقديم النص الادبى الاصلى 
للمعلم؛ إما فى مرشد المعلم الملازم لكتاب تدريس الادب أو فى مذكرة خاصة 
له. أو تحديد المرجع الذى أخذ منه النص» حتى يقف على ما حدث فيه من 
تصرف . فلقد يكون من بين المعلمين من هو أقدر على تقديم الننص الأدبى كاملا 
فى ضوء وعيه بمستوى الدارسين وتقديره لإمكاناتهم اللغوية . 


لذ 


ينسغى عند تدريس الأدب العربى الحديث والمعاصر خاصة للمستويات 
المتقدمة فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقون بهاء تعسريف الدارسين بالاجناس 
الأدبية المختلفة؛ من قصيدة إلى مقال إلى قصة قصيرة إلى مسرحية ... إلى غير ذلك من 
أجناس . كذلك تقديم بعض النماذج من الشعر الحديث ( الشعر الحسر ) حتى 
يقف على بعض الاتجاهات المعاصرة فى فرص الشعر العربى . . وأخخيرا ب 
تمشيل البلاد العربية المختلفة حتى يلم الدارس بأهم الاتجاهات الادبية فى هذه 
البلاد. 


6- ينبسغى ألا تكون حصة تدريس الآدب نمطية تشبع إجراءات محددة أو 
خطوات ثابتة لا المعلم فيها إلى ما يميز يه التص الادبى من طبيعة خخاصة أو 
يحيط به من ظروف معيئة . إن كل عمل أدبى عمل فريد ويسستحق معايفة خاصة 
بهدء فطريقة تدريس قصيدة من.الشعر العمودى تختلف بلا ريب عن طريق تدريس 
قصيدة من الشعر الحر . . ها فضلا عن الاعتبارات الأخرى التى تفرض لكل 
نص معالجة خاصة يه إلى حد ما . وأسارع قأنفى ما قد يتيادر إلى ذهن القارئ 
من أننى أنكر المبادئ العامة التى توجه تدريس الادب .. إن ثمة عددا من المبادئة 
ذات سمات عامة تصلح للتطبيق قى مختلف حصص الادب ‏ والذى يكسب هذه 
المبادئ عموميتهاء هو أنها مشتقة من طبيعة الأدب نفسه؛ وما يختص به من تتمية 
للمهارات التذوقية التى يتفرد بها هنا النوع من الدراسات الإنساتية إلى حد كبير . 

- وما دمنا بصدد الحديث عن المهارات ا ينبغى الإشارة إلى ظاهرة من 
ظواهر تدريس الادب فى يعض معاهد تعليم اللغة العربيق» تلك هى استعمال مصطلح 
التذوق الادبى دون تعسريف إجرائى له» أو تحديد واضح المهاراته أو إشارة 
المقتعرحات عملية لتنميته . إن من المعاهد ما ينص على ( دراسة لاهم الكتب 
التى عرضت للوجوه الجمالية ووجهة نظر أصحابها ) وكأن دراسة علم الجمال أو 
استذكار معاييره يالتى تنمى التقوق ‏ ومن المعاهد ما ينص على تقديم ( إشارات 
مختصرة لصور من النقد الادبى فى العصور القديمة ) وكآن تدريس النقد الأدبى 
(وفى العصور القديمة ) دون الحديثئة ينمى التذوق الأادبى . ومن المعاهد ما يذكر 
تنمية التذوق الأدبى من بين أهدافه دون الحديث عنه بشيء من الإجرائية 
والوضوح . 


يي 


إن التذوق فى رأينا عملية مركبة» تشتمل على مهارات عقلية ووجدانية 
وجمالية .. وكمحاولة لتعريفه إجرائيا نقول : إن التذوق الأدبى نشاط إيجابى 
( قارئا أو مستمعا ) إجابة للتأثر يتواحى الجمال الفنى فى النص ما 
بز انتباهه عليه؛ وتفاعله عقليا ووجداتيا على نحو يستطيع به تقديره 
والحكم عليه . ويتخذ هذا التشاط أشكالا بارزة ومنوعة من اللوك اتفق الثقاد 
وعلماء النفس على اعتبارها ميزة للتذوق ودالة عليه . وعلى آساس هذه الظواهر 
السلوكية يمكن قياس القدرة التذوقية لدى الطالب من ناحيتى الكم والموضوع . 
وسبيل ذلك تحديد مدى نمو اللمهارات التذوقية . ولقد تناولنا بالتفصيل دراسة 
المهارات التذوقية فى بحث آخر. والذى نوصى به هنا هو ضرورة تحديد المهارات 
اللغوية والتذوقية المطلوب تنميتها عند الدارسين». ووضع خطة لهذه المهارات فى 
ضوء ظروف كل برنامج . 

- ينبغى عند اخسيار نص آدبى معون لتدريسه فى برنأمج لتعليم اللغة العربية 
لغير الناطقين يها آلا تحكمنا شهرته أو شهرة كتابه . فقد يكون لكبار الأدباء والشعراء 
نصوص لا ينيغى أن تقدم فى هذه البرامج إما لصعويتها اللغوية » وإما لطابعها 
المحلى . وإما خخصوصية التجرية فيها أو تتاولها لقيم غير مرغسوبة وإما لاشتمالها 
على أفكار ومفهومات لا نود تقديمها للدارسين . 

إن من الملاحظ فى برامج تدريس الادب العربى لغير الناطقين ياللغة العربية 
اشتمالها على معظم النصوص الادبية المقورة على التلاميذ العرب . وما دفعنا إلى 
ذلك إلا أننا توارئناها جيلا عن جيل + وارتيطت أسماء أصحابها يتاريختا التعليمى 
وبحياتنا الثقافية . 


8 - والمعابير التى ينبغى أن تحكمتا عند اختيار النصوص الأدبية المقررة كثيرة 


أ- أن تسهم هذه النصوص فى زيادة الرصيد اللغوى عند الدارسين » وأن 
تشتمل على التراكيب اللغوية التى تساعدهم على الاستعمال الحى 
للغةء ولعل هذا يفرض أن تكون الراكيب اللغوية المعلمة شائعة 
الاستعمال فى الكتابات العسربية . لا أن تكون تادرة مهسجورة ومن ثم 


قليلة الجدوى . 


مه سمدم 


ب- أن تتناسب مع خبرات الدارسين وعقولهم وباللغة التى تناسبهم . 

ج- أن تحظى النصوص الادبية ذات الطابع الإنانى العام بأولوية الاختيار » 
يليها تلك التى تعبر عن المجتمع العربى بقيمه الخاصة وطابعه الفريد . 

د- أن يراعى فى المستويات الأولى لتعليم اللغة العربية أن تكون القصائد 
المختارة قصيرة ذات أوزان مجزوءة أو مقاطع قصيرة سهلة التناول ذات 
نغم مترابط يسهل على الدارس الاتتقال من بيت إلى بيت » وقواف 
بسيطة سهلة . ويتدرج الأمر بعد ذلك إلى اختيار قصائد مختلفة الأوزان 
متبايتة القواقى . 

وغنى عن القول : أن دعوتنا إلى اخستيار نصوص مجزوءة الوزن سهلة 

الإبقاع لا تتسحب على مضمون هذه القصائد . فلا مسوغ فى رأينا لاختيار قصائد 
تافهة المضمون أو ضحلة الأقكار أو بسيطة المعاتى بحجة العجز اللغوى عند 
الدارسين فى برامج تعليم العربية لغير الناطقين بها . والغريب أن قى بعض كتب 
تعليم اللغة العربية للكبار من الناطقين بلغات أخرى ٠‏ نصوصا تخاطب 
الاطفال ناهيك عن الاناشيد . 

ه- أن يراعى تحقيق التكامل بين الفروع المختلفة من آدب ونصوص وبلاغة 
ونقد . . إن تدريس يعض هذه الفروع ليس غاية فى ذاته » ولا أحسب 
أن مقسررا لتدريس المفهومات البلاغية يالذى يستهدف زيادة حصيلة 
الدارسين من هذه المفهومات ء كما لا تحسب أن مقررا لتدريس تاريخ 
الادب العربى بالذى يستهدق ققط تزويدهم بحقائق التاريخ ومجريات 
الاحداث قى المجتمع العربى . 

إن الهدف الاسمى من هذا كله هو تدريب الدارس على القراء الجيدة للادب 

وفهمه الثقافة العربية وتنمية التذوق الأدبى عتده . 

- يتبقى عند إعداد التدريبات مراعاة عدة أمور . من آهمها : 

أ- أن تكون متنوعة ء بحيث يعالج كل منها مهارة لغوية أو تذوقية معينة . 

ب- أن تكون كثيرة بحيث تغطى أكبر عدد من المهارات اللغوية والتذوقية . 


كمع 


ج- ألا تفتصر على تنمية وقياس الجانب العقلى فى التذوق » كان تدرب 
الدارس على التميز بين الأفكار الاساسية والثانوية ٠‏ وإدراك الصلة بين 
النص الادبى والعصر الذى قيل فيه » وفهم مماتى الكلمات وغير ذلك 
من مهارات عقلية . وإنما يجب أن تعالج التدريبات أيضا المهارات 
الوجدانية والجمالية التى تندرج تحت مقهوم التذوق الأدبى . 

د- أن تنقسم إلى تدرييات تعليمية يستهدف بها تنمية ء أو إكساب ٠‏ 
مهارات معينة . وتدريبات تقويمية تستهدف الوقوف على مستوى الدارس 
وتشخيص نقاط الضعف عنده .وتدريبات إضافية سواء كانت علاجية 


تخص ضعاف الدارسين أو إبداعية تخص المتفوقيسن من الدارسين وتستثمر 
ما لديهم من قدرات ابتكاريه تساعدهم على إبداع أجناس أدبية مسعينة 
باللغة العريية . 

.ه- أن تيح لدارسين فرصة القراءة الجهرية التذوقية . التى تمثل المعسى 

وتتقل الفكرة يصدق وآمانة 

.و- أن تخصص بعض التدرييات لإسماع الدارسين قصائد مسجلة بصوت 
جيد فيسهم ذلك فى تنمية التذوق ويساعد على الإحساس بمتعة الاتصال 
بالتراث العربى شعره ونثره . 

و:- آن بخصص بعضها للعمل الجماعى فى الفصل وتوزيع المسئوليات بين 
أكبر عدد من الدارسينء مما ينمى لديهم الإحساس بالمشاركة وا 
بالنفس وتقدير الذات» والاندماج فى العمل الادبى وليس الوقوف مامه 
موقفا سلبيا . 


ولعل هذا يثرى حصة الأدب وينقلها من مجرد حصة روتينية» إلى موقف 


عملى يعيش الدارس فيه الخبرة ويصنعها وليس فقط يتلقاها 


-٠١‏ ولنأت بعد ذلك إلى آهم معيار من معايير تدريس الآدب. ذلك هو اللنا 
مم حن مسد توبس 0 يقتا 


باختيار النصوص القرآنية .. ويستمد هذا المعيار أهميته» من أهمية المصدر الذى 
نتحدث عنهء ألا وهو كتاب الله . . فمنذ أن نزل القرآن الكريم باللغة العسربية؛ 
والصلات بينهما قوية لا تدفع» والأواصر وثيقة لا تقطع؛ ومن المسلم به أن هذا 
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الكتاب الكريم قد أعطى العربية مظاهر حياتها وأرسى عوالم رقيها وانتشارها . 
ولقد قدم القرآن الكريم من مظاهر الإعجاز اللغوى والطاقات البيانية ما جعله دائما 
ذا الأثر الكبير فى التكوين اللغوي؛ فضلا عن الثقاقى والتربوى للدارس المسلم . 
من هنا يأتى الحرص على تضمين كتب ندريس الادب العربى نصوصا قرآنية يتم 
تدريسها من وجهة نظر لغوية» . ومع تسليمنا يأن كل ما يدرس 
من القرآن الكريم خير كلهء إلا أننا نؤثر أن تحكمنا عدة معايير عند اختيار نصوص 
يتعلمها الدارسون فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء والكاتب يدرك 
تماما أن مثل هذه القضية تحتاج إلى معالجة منفردة فى مقال خاص . ومن ثم يوجز 
القول هنا مركرًا على تخمسة معايبر أساسية وهى : 
أ- ينبغى آلا تحكمنا عند اخختيار النصوص القرآنية طول السورة أو قصرها . 
إذ ليس من اللازم أن تكون قصار السور أسهلها فى التعلمء ولقد يحفظ 
الدارس من غير الناطقين باللنة العربية آيات متفرقات من سور طويلة 
بأسرع مما يحفظ سورة قصيرة يستغرق فى فهمها وتطق مفرداتها وقتا 
طويلا .. 
- ينيغى أن نبدآ فى المستويات الأولى لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين 
بها بالآيات ذات الأثر المحسوس فى حياة الدارس» متدرجين منها إلى 
الآيات التى تتطلب قدرا من التقكير المجره 
ج- ينبغى فى المستويات الأولى لتعليم اللغة العربية لغير التاطقين بها أن 
تحظى الآيات المتعلقة يالآداب العامة ومظاهر السلوك بالأولويات المطلقة 
تعقيها آيات الاحكامء ثم نتناول فى المستويات المتقدمة من تعليم اللغة 
العسربية آيات العقيدة . ويذلك تشبع قدرا من اهتمامات هؤلاء 
الدارسين. ونبرز لهم دور القرآن الكريم فى تكوين الإنسان ومن ثم بتاء 
الحضارة» قضلا عن مراعاة المستوى اللقوى لهؤلاء الدارسين . 

د- ينبغى اختيار بعض الآيات التى تكون فى مجموعها قصة تشد الدارس 
وتدربه على إجراء محاورة بأسلوب مبسط يمكن أداؤه بين جدران الفصل 
أو فى فترات النشاط - 


14 سمه 


استخلاص بعض التراكيب القرآثية شائعة الاستخدام فى الكتابات 
العربية وتدريب الدارس عليها . 
وبعد : فلست أدعي. بهذه التوجيهات؛ شمول الحديث عن تدريس الادب 
فى برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها . أو أزعم حدائة الفكر فى كل ما 
قدم . لعل أقصى ما تطمح إليه هذه التوجيهات هو أن تستثير المشتغلين بتدريس 
الأدب العربى لإعادة النظر فيما يقدمء ولمحاولة التأكد من صدق التوجيهات 
وصلاحيتها لآن تأخذ مكانها فى هذه البرامج . 
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الفصل الرابع :الثقافة وقضايا العصر 

الفصل الخامس ؛ تعليم العربية فى المجتمع المعاصر 
الفصل السادس ؛ تدريس الثقافة 


الفصل الأول 


منهوم الثقافة 


يسيران يدا بيد . . حتى درجت بعض الجامعات الأمريكية » 
ومنها جامعة ميتسوتاء على النظر إلى الثقافة على أنها المهارة الخامسة من مهارات 
تعليم اللغات يسبقها المهارات اللغوية الأريع المعروفة . استماع وكلام وقراءة 
وكتابة. ويلزمنا قبل الحديث عن المحتوى الشقافى وتدريسه أن نعالج عددا من 
الأمور مس أهمها نعريف الثقافة وأهم الفروق بين الثقافة العربية والثقافة الإسلامية 
حتى نتهيأ لمعاللجة الإطار الذى يتحدد قى ضوثه المحتوى الثقاقى . 

إن العلاقة بين اللغة والثقافة لم تعد فى حاجة لشرح أو إيضاحء إن اللغة 
ببساطة هى وعاء الثقافة ولا نحسب أن من اليسير تعلم لغة ما دون التتعرض 
الاسلوب حياة أصحابها قيمهم وانجاهاتهم وأنماط معيشتهم أى ياختصار ثقافتهم . 
ولا يمكن مس ثم أن يغفل القائم بتحليل كتاب من كتب تعليم العربية الحديث عن 
المحتوى الثقافى الذى يتناوله مؤلف الكتاب . والحديث عن المحتوى الشقافى, 
يشتمل على عدة عتاصر تعالجها بإيجاز فيما يلى : 

المطهوم العام للثقافة + 

لا نحسب مؤلفا لكتاب من كتب تعليم العربية يتصدى لتعليم هذه اللغة 
دون أن يدرك العلاقة بينها وبين الثقافة العربية والإسلامية ودون أن يكون ذا تصور 
للمفهوم العام للثقافة . ولا أود أضيع الصفحات هنا فى محاولة لتعريف الثقافة» 
وحسبنا أن نعرف أن العالمين الامريكيين كروبير ##«اء-مة وكلوكهوهن قد عرضا 
اسنة ١404‏ ثلاثمائة تعريف للشقافة . ( 11.70.254.5:11 ,لزاعم8 ) ولنتصور الآن 
سنة ١484‏ وما أضافته ثلاثون سنة تالية للثقافة من تعريفات ! 

ولقد درج الناس على تعريف الشقافة بأنها تحصيل المعلومات والمعارف 
والخبرات وأنها تعبر عن مستوى معين من فهم الأشياء وحذقها يتوفر لبعض الناس 
وهم من يطلق عليهم اصطلاح «مثقفين؛ ولا يتوفر لآخرين وهم من يطلق عليهم 
اغير مثقفين 8 . 


ويقف أمام هذا المفهوم للثقافة مفهوم آخر ساد فى نهاية القرن التاسع عشر 
وأوائل القرن العشرين وكان هناك ما يشبه الاتفاق العام بين الانتريولوجيين 
والمفكرين على الاخذ به . ذلك هو تعريف العالم الأتشربولوجى رالف ليون 
للثقافة بأنها : «ذلك الكل المركب الى يشتمل على المعرفة والعائد والفن والاخلاق 
والقاتون والعادات وشيرها من القهرات والعادات التى يكتسبها يوصفه عضوا فى 
مجتمع؟ . ويعود لينتون فى موضع آخر من كتابه ١الك‏ 
تشتمل على الاشياء المادية مثل الفأس والرمح والقوس كما تشتمل على الفنون 
العملية كالصيد وإشعال النار وصناعة الحراب - 

الشقاقة فى ضوء هذا التعريف الانثربولوجى أوسع من مجرد أفكار أو 
معلومات نظرية وخيرات . إنها آسلوب حياة فى زمان ومكان معيتين . . والثقافة 
فى ضوء هذا التعريف أيضا تتكون من قسمين : أحدهما مادى يشتمل على 
الادوات والآلات وأنواع السكن والمليس والطعام والشراب ووسائل الاتصال 
والمصانع وغيرها . وثاتيهما معنوى يشتمل على الافكار والقيم والاتجاهات 
وأساليب التعامل والعادات وأشكال الفنون والعلوم والآداب وغيرها 

إن من الكتب ما يتبنى المقهوم الضيق للثقاقة فيقتصر على اختبار تصوص من 
'لفكر العربى شعره وتشره .. ويورد كتابات لمقكرين وأدباء قضلا عن بعض 
المتنطفات من كتب الترات العربى . ومن الكتب ها يتسع فيه سمفهوم التقافا 
فيتضمن من موضوعات الحياة العامة ما يعبر عن الثقافة العربية تعبيرا صادقا - 

مفهوم الثقاقة. إذن. أحد العناصر التى ينظر فيها الباحث عند تحليل كتاب 
لتعليم العربية . 
ممهوم الثقافة العربية والإسلامية ٠‏ 
اللغة. كما سبق القول؛ وعاء الثقافة ‏ وتأسيسا على هذا يصبح للعربية 
تعبر عن أهلها . وتوضح أسلوب حياتهم شانهم فى ذلك شان الناطقين باية 


هناك إذن ما يسمى بالثقاقة العربية؛ وقد اتفق اليوسكو فى مؤعرهم 
الذى عفد فى الغترة من 54 مايو إلى 4 يونيو 1474 على تعريف الثقافة العربية 
بأنها «مجموع الحقائق والنشاطات الفكرية والفنية والعلمية للمجموعة المعاصرة من 


الشعوب المنتمية إلى الحضارة العربية . كما تتمثل هذه الثقافة فى استخدام الوسائل التى 
تعبر يها هذه المجموعة عن نشاطاتها وتبليع رسالتها إلى أبنائها وإلى سائر العالم وتلقى 
رسالة العالم وأدائها فى بلادهاء 

ومع إدراكنا لحقيقة الثقافة العربية وخصائصها إلا أن الأمر فى العربية تخطى 
حدود هذه الثقافة عندما نزل بها كتاب الله الخالد القرآت الكريم . . ومنذ ذلك 
التاويخ صارت العربية لغة تعبدية يفرضها الدين الإسلامى أينما حل ويحملها معه 
حيثما انتشر . وبمثل ما لكل لغة ثقافة» فإن لكل ثقاقة لغة هى الأقدر على ات 
عنهاء وإن استطاعت غيرها أن تنقل ما فيها من أفكار .. والعربية هى لغة الثقاقة 
الإسلامية بلا منازع . . إن بين الشعوب الإسلامية وحدة لا تنهزم» وصلة لا 
تنقطعء ورابطة لا يمكن قصم عراهاء ما دام فى العسربية كتاب لاا يختلف فى نطق 
حرف واحد من اثنين 

ويقودنا هذا بالطيع إلى تعريف الثقافة الإسلامية حتى نقف على مواطن 
الفرق بينها وبين الثقاقة العربية . 

يقصد بالثقافة الإسلامية المعتقدات والمفاهيم وامبادئ والقيم وأتماط السلوك 
التى يقرها الدين الإسلامى متمثلا فى القرآن الكريم والسنة التبوية . 

وبالنظر فى التعريفين السابقين لكل من الثقافة العربية والإسلامية يتضح 
الفرف بينهما ولقد عبر الدكتور تمام حسان عمر عن هذا الفرق تعبيرا جيدا نود أن 


نذكره بإيجاز هتا 
الثقافة العربية الثقافة الإسلامية 
-١‏ وصفية (تصور ماهو كائن). | معيارية (تصف ما يتبغى أن يكون) 
-١‏ تقبل عناصرها الجاهلية ترفض العناصر الماهلية . 
*- نرفض الشعوبية لحطها من قدر | ترفض الشعوبية لتعازضها مع الاخوة 
العرب - الإسلامية 
4- محلية . عالية . 
ه- جذورها من العرف . جذورها من القرآن والسنة - 
7- يقبلها الإنسان للاعتزاز القومى . يقبلها الإنسان للاعتزاز الدينى 


الفصل الثانى 
الاطارالثقافى 


أطر مختلفة للمحتوى الثقافى ٠‏ 

الكل ثقافة مضمون داخلى وإطار تخارجى فأما المضمون الداخلى فهو ما يميز 
ثقافة عن أخرى . إنه أسلوب الحياة الذى تنقرد به كل ثقافة أمام غيرها . أما 
الإطار الخارجى فيتصد به المركبات والعناصر التى تكون النظام الشقافى . وهذا 
الإطار الخارجى تتشابه فيه مختلف الثقافات . ففى كل ثقافة نظام عائلى ولكل 
اثقافة عادات فى الطعام ولا نجد اختلافات واضحة بين الانثربولو. 
عناصر الإطار الخارجى الذى يتم من خلاله تصنيف الاتماط الشقافية فى كل 


فى تحديد 


مجتمع . 

ونود أن تذكر هنا نما التصور المفكرين والكتاب والمشتغلين بتعليم اللغات 
الاجنبية للإطار الخارجى للثقاقةء وهدفنا من ذلك ما يلى : 

أولا: اقتراح موضوعات تترجم مفهومى الثقافة العريية والإسلامية إلى أشياء 
محسوسة يستعين بها معد البرنامج فى اختبار وتصميم الانشطة اللغوية التى يمكن 
أن تدور حول هذه الموضوعات . ويستعين يها مؤلف الكتاب فى إعداد دروسه 
ويث المفاهيم الثقافية التى يريف تعليمها للدارسين من خلال تعليمهم اللغة . 
وآخيرا يستعين بها المعلسم فى تدريس الثقاقة العربية والإسلامية وتجسيد مقاهيمها 
على شكال سية مثموينة . 


بقائمة بالموضوعات والعتاصر التى يجب أن يلتفتوا إليها 
عتد تحليلهم أو نقدهم لكتب تعليم اللغة العربية أو برامج تعليمها أو النشاط 
الصفى فيها . والحديث عن الإطار الخارجى للثقافة حديث طويل قد لا يتسع له 
المجال هنا قضلا عن طبيعة هذه الهراسة . ولقد توفر لنا عدد كبير من تصميمات 
للإطار الخارجى للثقافة قدمها عدد من المفكرين تشير إلى بعضها : 


آتزويد البا؛ 


(1) إطار ويسلر 78/5167 : تعبر الأتماط أو التصنيفات للعناصر والمركبات 
الثقافية الآنية عن الحد الأدنى الذى لا يد من توافره فى كل ثقافة مهما انخفض 
مستواها الثقافى : 

. )اللغة‎ ١ 

( ” ) العتاصر والمركيات المادية . 


- عادات الطعام ‏ 
- كاري . 
- وسائل النقل والسفر 
- الملبس . 
- الآدوات والآلات - 
- الاسلحة . 
- المهن والصناعات . 
( 8 ) القن : النحت والوسم والموسقي وما إلى ذلك - 
( 6 ) الأساطير والمعارف الم 
( © ) التصرفات الديتية . 
- الأشكال الطقوسية 
- طقوس امرض . 
- طقوس الموت 
( 7 ) الأسرة والنظم الاجتماعية . 
- أشكال الزواج ‏ 
- نظم التسلسل القرابى . 
- الميراث . 
- الضبط الاجتماعى . 
- الألعاب . 


(/) الملكية 
- الملكية العقارية وملكية الأشياء المنقولة . 
- مستويات قيمة الاشياء والتبادل . 
- التجارة . 
) الحكومة . 
- الاشكال السياسية . 
- الإجراءات القانونية والقضائية . 
( 4 ) الحرب ( عاطف وصفىء 87 ص 9*8 ) . 
( ب ) إطار بروكس : قدم نلسن بروكس 850015 تصتيفين للإطار الخارجى 
للثقافة . أحدهما موجز يقتصر على ذكر عناوين واسعة . وثانيهما مفصل يشرح 
قيه ما ينطوى تحت كل عنوان من هذه العناوين وقد قسم كلا من هذين التصتيفس 
إلى قسمين : أحدهما خخاص بالفرد 28750881 وثانيهما خاص بالمؤسسات -10 


لقمهتانعلاع 

وقيما يلى التصنيف الموجز ( 5.143 ,0.30 ,86015 ) . 
)١(‏ بالتسبة للفرد : 

- الشخصية - 

- اللغة . 

- الملامح والإشارات . 

- مقهوم الزمن . 

- مقهوم المكان 

- الروابط الاجتماعية . 

- التعالم . 

- الصحة . 


- المروثة . 
- الروابط الروحية . 
- اللعب والقراغ 
- الأخلاقيات . 
- الجماليات والمرج . 
- القيم . 
- الدين . 
- الأبطال والأساطير . 
- الجنس ( دون الرجل والمرأة ) . 
- المحرمات 
- تقاليد الزواج والأفراح - 
- التملك 
- وسائل كسب الرزق . 
- السلطة . 
- الاحتفاللات 
المكافآت والمزايا . 
-- الحقوق والواجبات . 
( ؟ » بالنسبة للمؤسسات : 


<ابفيكن + 

- دور القضاء ‏ 

- العجارة والمال . 

- الصناعة . 

- الينوك والعملة . 

- المسرح والسينما 

- المتاحف والمعارض . 
- الملامح التاريخية 

- الجتمع . 

- الكلمة المطبوعة 

- الإذاعة . 

- الرياضة واللجمهور . 
- الترويح . 

- المستشغيات . 

- السجون . 

- وسائل الاتصال 

- المواصلات . 

- الضرائب والتأمين . 
- الأدب . 

- الوسيقى والفن . 
- التكتولوجيا ٠‏ 


أما عن التصنيف التفصيلى للإطار الخارجى للثقافة والذى قدمه أيضا 
بروكى فقد ناقشه فى مقاله : «مقدمة للثقافة من أجل معلمى اللغات الاجتبية» . 

( ج ) إطار دوناهيو : قدمت ميلدرد درتاهيو عناطهه2080 تصورا للإطار 
الخارجى للثقافة فى كتابها «اللغات الاجنبية وطفل المدرسة الابتدائية» . 

0 --8:94م. 355 .2 .04 , عساطهمهه2 ) وفيما يلى عتاصره : 

(1) فئة الثقافة الثانوية . 

. المخصائص البيولوجية للناس‎ -١ 

- ون الجلد - 


- الأمراض الشائعة 

- آشياء أخرى . 
مصادر الخام . 

- الفحم . 

- المعادن الخام . 

- الثروة المائية . 

- البترول - 

- المقاطعات غير المستغلة . 

- تنوع المناخ ‏ 

- الشيك الففري .. 
- المجغرافيا . 

- الاتعزال . 

- المسافات المقارتة . 


- أشياء أخرى - 


4- التاريخ . 
- الاكتشاقات . 
- أشكال الغزو والفتوحات . 
- أشياء أخرى . 
(؟ ) الفثة التكنولوجية . 
-١‏ الحصول على الطعام واستعماله ‏ 
- الزراعة . 
- الأاعداد . 
- التقديم . 
- لقياء أغرق + 
؟- للأوى والسكن . 
- لباتى . 
- الافنية والحدائق . 
- لياه لخر . 
8- الملايس ل 
- العمر . 
- الطبقة الاجتماعية . 
- الزى القومى . 
- الاشكال . 
- أشياء أخرى . 


4- الأدوات 


- الثروة الآلية . 


- لديف العرق + 


ه- المواصلات . 
- الحيوانات . 
- البشى 
- الآلة ا 
- آشياء أخرى 

(7) فئة التنظيمات الاقتصادية . 

- نظام البيع والشراء‎ -١ 
. الإصلاح الزراعى‎ -7 
أنشطة أخرى‎ -8 

( ؛ ) فئة التنظيمات الاجتماعية . 
--١‏ القراية والعائلة والزواج . 
*- العرق والطائفية . 
“- التجمعات المحلية ( القرى؛ مساكن ذوى الدخل المرتفع . . إلخ ) . 
4- جماعات العمل والاهتمامات ( حسب المهنة والدخل والتعليم 
والحراك الاجتماعى .. ) . 

( 5 ) فتة التنظيمات السياسيا 


. القاتون‎ -١ 
. الحكومة‎ -7 

12 ) فة التعليم . 
-١‏ المدارس وطرق التدريس ٠‏ 
؟- الكليات والجامعات . 
؟- المصادر التعليمية . 

( 7 ) فثة الحماليات . 
-١‏ الاحتفالات . 


”- الموسيقى ل 


يي صصخم هاه السيبسبلن) ل-ددم 


3 المرج :* 
4- الرياضة 
5- ألعاب الأطفال والدمى . 
+- الألعاب التارية . 
/- الادب 
8- المسرح والسيتما . 
- أشياء أخرى 
8 ) فئة النظرة إلى العالم . 
-١‏ النظرة إلى الله وما وراء الطبيعة . 
“لوقي ١‏ 
- الأولياء - 
- السحرة والشعوذة . 
- أشياء أعرى . 
"- النظرة إلى الإنسان ‏ 
- دور الرجل . 
- مقومات الشرف . 
- أشياء أخرى . 
1- النظرة إلى المجتمع والطبيعة . 
- الأبطال , 
- الوطنية 
- أشياء التعرى - 


( د ) إطار فينوكيرو : قدمت مارى قينوكيرو 0ةأط55000 إطارا آخر فى 
كتابها «تدريس الإنجليزية كلغة ثانية» ( 8ع" - #١‏ : < ,9و١‏ , 24 . -180 
معنطععهم ) وفيما يلى تعرض هذا الإطار : 


ه١‎ 


. التعارف‎ )1١( 
. عبارات التحية عبارات التوديعء عيارات تقديم الناس‎ -١ 
الطرق المختلفة لتعبير الإنسان عن اسمه‎ -7 
التعريف بالتفس وبالآخرين‎ - 
 نسلاو العنوان‎ -4 
. الفصل الدراسى‎ )5( 
. أسماء المواد التعليمية‎ -١ 
أسماء ومواقع الاجراء المختلفة للحجرة‎ -1 
. ) تعريف الأنشطة ( القراءة؛ الكتابة . . إلخ‎ - 
البسرنامج ( عدد ساعات المواد الدراسية والانشطة داخل وخارج‎ 5 
- ) الفصل‎ 
, للدرمة‎ )( 
) موقع الحجرات والأماكن - -: المسرحء مكتب المديو‎ -١ 
الئاس فى غبنى المدرسة ( ا«أسماءء الوظائف» الخدمات ا عنة )؛‎ -” 
عند الحريقء وقت الوصول. 'ستعمال‎ ٠ ة‎ 


4- الأتشطة المدرسية مثل برامج الاندية؛ المنظمة العامة» برامج 
الاجتماعات؛ الصحف اليومية» المجلات . 
6- مجالس الآباء . 
(4) الآسرة . 
-١‏ الأعضاء . 
؟- العلاقات والأعمار . 
*- البيت - 


- الحجرات المختلفة واستعمالاتها . 


4- وظاتف ومهن الاعضاء فى الأسرة . 
8- وجبات الطعام . 
+- ممارسة الانشطة الصحية والمشكلات . 
/- الملابس ( بما قى ذلك التغيرات الموسمية الضرورية ) . 
8- الأنشطة الترويحية ‏ 
(5) المجتمع اللحيط . 
-١‏ البيوث : 
"- المبانى غير السكنية ( المكاتب» السيتمات» المكتبة . . إلخ 6 . 
7- إمكانيات المواصلات ( التوجيهات. التذاكر ) . 
4- وسائل الاتصال ( التليفون» البريد» الصحف, الا 
خدمات المواطنين ( البقالة» البنوك . . إلخ ) . 
5- الوت'لات والهيئات الحكومية المحلية مثل مكاتب البريد وأقسام 
الشرطة. ومراكز الاطفاء . 
7- أماكن الترويح مثل الحدائق: المكتيات؛ المراكز الاجتماعية السينمات 
واللسارج . 
- الفرص التعليمية والتربوية ( كذلك للوالدين » . 
4- أماكن العيادة . 
(5) المجتمع الأوسع . 
-١‏ الخدمات الصحية . 
- العادات . 
- المواصلات والاتصالات . 


ؤيوت ) - 


كله 


4- الحكومة؛ على مستوى المدينة والولاية والوطن . 
5- المراكز الريفية والمانية . 
(؟) التراث الثقافى للمتحدثى الإنجليزية . 
-١‏ العطلات . 
-١‏ الايطال والتاريخ . 
77- الوثائق التاريخية والخطب - 
4- الاغانى . 
- الموسيقى» الادب. وآشكال الفتون . 
(8) التوجيه ( هذا المجال تمت معالجمته بتفصيل أكثر لاهميته بالنسبة 


للدارسين الجدد ) . 
-١‏ الاجتماعى . 
- إمكاتيات الترفيه. العناوين الملامح الخناصة؛ الرسومء شروط 
القبول». 
- العلاقات الاجتماعية : اللعب مع الآخرين فى الملدرسة والمجتمع . 
- العادات والتقاليد . 
* عبارات والتوديع . 


الطعام : أوقات الوجياتء أنواع المطاعم. عادات خاصة . 
» العطلات : الهداياء الزيارات» بطاقات التحية . 

الملابس : موسمية» رسمية» غير رسمية» متاسيات خاصة . 
» الاتصالات : الخطابات. اليرقيات» التليقونات . 

* المواصالات ‏ نظام الحجز . 

* أماط السلوك فى مواقف متنوعة . 

* التربية الاستهلاكية : الشراء بالتقسيط» الرصيد» الإقراض . 
* الآداب والمجاملات الاجتماعية فى مواقف مختلفة . 


اه 


"- التريوى . 
- فرص مواصلة الدراسة ( مثل التوجيه الجامعى » . 
- منطلقات القبول لمؤسسات التعليم العالى الرياضى؛ التربوى إلخ ) . 
- المنح المتاحة - 
- التدريب التوبوى والتخصص لمجالات عمل معيتة . 
- تعليم الكبار أو برامج الدراسات العامة . 
- المكتبة وإمكانيات المتاحف . 
+- المهنى . 
- فرص العمل بعد التخرج ‏ العمل الإضاقى ‏ 
- متطلبات أتماط مختلفة من العمل . 
- وسائل الحصول على عمل : الوكالات؛. الصحفء» هيئات حكوميةء 
خطابات: إلخ . 
- ملء طلبات الوظيقة؛ واستمارات الضمان الاجتماعى 
- الحصول على عمل : الملبس والسلوك المناسب فى المقابلة 
- تسليم العمل : المواظبة» الأداءء العلاقات الإنسانية . 
- قوانين العمل : الامتناع عن موقع الضرائب» المعاش ( راتب 
التقاعد). الحقوق والمخوليات . 
4- غير المهنى . 
- إمكانيات المجتمع المحلى مثل المراكز المحلية والمعارض 
- الهوايات : أتواعها ( داخل الييت وخارجه ) . 
- الفنون والحرف اليدوية؛ الرياضة» أين تتعلم تكلفتها . . 
- إمكانيات الترفيه الخاصة والنوادى . 
- الرياضات الشعبية فى اللجتمع المحلى أو المدينة ل(امشاركون 
ومشاهدون). 


- برامج الاندية فى المدرسة . 


كله 


5- الاخلاقى والروحى . 

- مبادئ الحقوق الإنسانية 

- حقوق الافراد ومسثولياتهم 

- أماكن العبادة : عناوينهاء الطرائف والملل. اللغات الخاصة للعيادة . 
(9) متفرقات : 

. التعبير عن الوقت‎ -١ 

"- أيام الأسبوع 

7- شهور السنة . 

4- البو واحتياطات الامن . 

5- القصول . 

+- الأوزان» الحجومء المقاييسء النقود . 

لا- عبارات المجاملة؛ الموافقة؛ الرفض ( مثل : طبعاء عقواء لو 

سمحت .. إلخ ) . 


بصم واه 


الفصل الثالت 
الثقافة العربية الإسلامية 


تحو إطار تلثقافة العربيةالاسلامية : 

التصتيغات السابقة للإطار الخارجى للثقافة ظهرت كما هو واضحء فى ظل 
الثقافة الآمريكية . ومع تسليمنا بأوجه التشايه بين الثقافات المختلقة فيما يتصل 
بالإطار الخارجى افة» إلا أن السؤال الذى يطرح تفسه هنا هو : هل يمكن 
وضع تصور للإطار الخارجى للثقافة العربية والإسلامية يصلح لبرامج وكتب تعليم 
العربية ؟ وما خصائص هذا الإطار ؟ وفيم يختلف عن سوابقه من أطر قدمها 
مفكرون غربيون ؟ 

الإجابة الموضوعية الدقيقة على هذه الأسئلة أمر اليس باليسير . 

ذلك أن الإطار المقترح ينبغى أن يحدد أمرين : أحدهما المواقف التى 
أن يمر يها الدارسوت فى يرامج تعليم العربية عند زيارتهم البلاد العربية | 
وثاتيهما موضوعات الثقاقة العربية الإسلامية التى يبدى هؤلاء الدارسون اهتماما 
بها ويرغبون القراءة حولها . وبذلك يمكن تزويد مؤلفى الكتب بقائمة أكثر 
موضوعية وأدق تعبيرا عن الثقافة العربية والإسلامية ٠‏ 


يت دراسة ميدانية استطلاعية على خمسين طالبا من ثلاث عشرة دولة 
عربية استهدفت من بين ما استهدفته : تحديد المواقف العامة التى يتوقع أن يمر بها 
الدارسون الأجانب فى تعاملهم اليومى عند الاتصال بمتحدثى العربية فى بلادهم. 
ويقصد بالعمومية هنا : أن تمثل هذه المواقف القاسم المشترك بين ما يمر به دارسو 
العربية من غير الناطقين بها بالوغم من تنوع أغراضهم ونباين اهتماماتهم وتعدد 
اختصاصاتهم. 

ولقد تم استخراج نتائج الاستسيان الذى طبق على هؤلاء الطلبة العرب 
وقسمت هذه المواقف إلى ثلاثة مستويات : أولها : مواقف أساسية 9 
أقراد العيئة على أن الأجانب يتوقع أن بمروا بها كثيرا ومن ثم المحاور التى ينبغى 
أن تدور حولها دروس وبرامج تعليم العربية لغير الناطقين بها فى مرحلة المبتدئين. 


وثانيها : مواقف ثانوية يتفق أغلب أفراد العينة على أن الاجانب يتوقع آن يمروا بها 
آحيانا . ومن ثم يرى إرجاء الحديث عنها أو تناولها فى كتب وبرامج تعليم العربية 
لغير الناطقين بها فى مرحلة المبتدئين . وثالثها : مواقف تادرة يتفق أغلب أفراد 
العينة على آن الاجانب يندر أن يمروا بها فى البلاد العربية أو يتدر- إن مروا بها- 
أن يحتاجوا إلى استخدام اللغة العربية فيها . وقد تم حصر هذه المواقف تحت 


عشرين مجالا هى : 
-١‏ البيانات الشخصية ‏ 
7- السكن . 
7- العمل . 
4- وقت الفراغ . 
6- السفى . 


1- العلاقات مع الآخرين . 
7- المناسيات العامة والخاصة . 


8- الصحة والمرض . 
4- التربية والت 

-٠‏ فى السوق د 

. فى المطعم‎ -١ 

7- المخدمات . 

1 - البلدان والأماكن ‏ 
-١4‏ اللغة الا. 


6- الجو ( المناخ ) . 

7 المعالم الحضارية . 

. الحياة الاقتصادية‎ -١7 

14- الفين والقيم والروغية + 

4- الاتجاهات السياسية والعلاقات الدولية . 


ولا نحسب المجال بمتسع لذكر المواقف التفصيلية التى تتضوى تحت كل 
مجال . هذا من حيث المواقف العامة . أما من حيث موضوعات الثقافة العربية 
والإسلامية التى يبدى الدارسون الاجانب اهتماما بها وميلا للقراءة حولها فقد أعد 
الكاتب دراسة حول موضوعات القراءة التى تهم الدارسين فى يرامج تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها . وقد طيق الاستبيان على ٠١‏ من هؤلاء الدارسين فى 
بعض البلاد الإسلامية» وفى بعضى معاهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها فى 
مكة المكرمة والرياض . وقد أجريت الدراسة ١484‏ وتشرت بالتفصيل فى كتابنا 
«الثقافة العربية الإسلامية بين التأليف والتدريس» . 

وما يهمتا الآن هو عرض ما انتسهت إليه الدراسة من تنائج . علها تصلح 
إطارا لتقديم الثقافة العربية الإسلامية قى كتب القراءة والادب لغير التاطقين ياللغة 
العربية . 

تفاوتت درجة اهتمام الطلاب نحو موضوعات الثقافة العربية الإسلامية؛ إذ 
يأتى بعضها فى المرتبة الأولى وبعضها فى المرتبة الثانية . بينما يتأخخر البعض الآخر 
اللمرتبة الثالثة . وقيما يلى حصر لهذه الموضوعات : 

(1) موضوصات الرتبة الاولى : حظيت الموضوعات الآنية بأعلى هرجة من 
الوزن النسبى لدرجة الرغبة فى قراءتها عند الطلاب المسلمين الذين يدرسون العربية 
كلغة ثانية : ( يشير الرقم إلى موقع الموضوع من الاستبيان المرفق © : 

. مفهوم الإسلام وأركانه‎ -١ 

- حول القرآن الكريم ( نزوله» سوره؛ جمعه . . .إلخ ) . 

1- تفسير القرآن الكريم . 

5- إعجاز القرآن الكريم ( البيانى» العملى .. إلخ ) . 

5- القراءات وأصول تجويد القرآن الكريم . 

7- ترجمات معانى القرآن الكريم . 

/- السنة النيوية ( تعريفهاء تدوينهاء مكانتها قى الإسلام . . . إلخ ) . 

8- سيرة الرسول 835 

4- صور من أخلاق الرسول كك . 

ماه 


. مصادر التشريع الإسلامى‎ -١- 
نظام العمل فى الإسلام ( شروط العمل؛: حقوق العامل وصاحب‎ -6 
. ©) العمل ... إلخ‎ 

- النظام الاقتصادى فى الإسلام ‏ 
4- نظام الميراث فى الإسلام . 

8- تاريخ المساجد فى بعضى اليلاد الإسلامية . 

المسجد الحرام بمكة المكرمة وقصة بئائه . 
17- المسجد النيوى وقصة ينائه . 

4 أسس العقيدة فى الإسلام . 

- 7- دور العبادة فى الآديان الأخرى . 

- ظاهرة الوحى فى الإسلام . 

77- نظرة الإسلام إلى النفس الإنسانية . 

7- أسس الأخلاق فى الإسلام . 

5 العلاقة بين اللغة العربية والإسلام . 
8- مشكلات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يها . 

46- تعدد زوجات الرسول 46 

48- حقوق الزوج والزوجة فى الإسلام . 

4- الطلاق فى الإسلام . 

-0- نظام الأسرة فى الاسلام . 

1- حقوق وواجيات المرأة فى الإسلام . 

- دور العلماء والمفكرين المسلمين فى صنع الحضارة العالمية . 
- تأثير الإسلام فى ثقاقات الشعوب الاخرى . 

375- حركات التبشير ضد الإسلام . 


قله 


4- نخصائص الحضارة الإسلامية ومستقبلها . 

417- النظام السياسى فى الإسلام . 

6+- كيف اتتشر الإسلام - 

4- المسجد الأقصى ( تاريخه. مكانته فى الإسلام . . . إلخ ) . 

4- نظرة الإسلام إلى الحرب ( أغراضهاء قواعدها ... إلخ ) . 

+- رآى الإسلام فى مشكلات العصو ( الققرء البطالة . . . إلخ ) . 

45- صور من المهاد الإسلامى اليوم . 

41- قصص القرآن الكريم . 

7- طرق تدريس اللغة العربية لغير التاطقين يها 

. موقف الأسلام من قضايا العلم الحديث‎ -١ 

- نظرة الإسلام إلى العلم . 

7- المقاهب الأربعة وأئمتها ( اين حنيل» أبو حنيفة» مالكء الشافعى). 

- موقف الإسلام من الأديان الأخرى . 

8- مدينة القدس بين الإسلام والديانات الأخرى . 

. لماذا حرم الإسلام الزنا والريا والقمار والمخمر‎ -١8 

- أساليب ووسائل الدعوة الإسلامية . 

67 كيف دعا الرسول يك الوك إلى الإسلام . 

. الآثار الإسلامية فى مكة والمديئة‎ -١68 

الحرية فى الإسلام - 

٠ حقوق الإنسات فى الإسلام‎ -١61 

( ب ») موضوعات المرتبة الثانية : حصلت الموضوعات الآتية على درجات أقل 
من درجات موضوعات المرتبة الأولى من حيث الوزن النسبى لدرجة الرغبة فى 
القراءة عند الطلاب المسلمين الذين يدرسون العربية كلغة ثانية : 


عه 


. موقف الإسلام من الماركسية‎ -١١ 

7- موقف الإسلام من الرأسمالية . 

1- أساليب تحصيل الثروة وتنميتها فى الإسلام . 

. تأثير الثقافة العربية قى الثقاقة الغربية‎ -١4 

7- موقف الإسلام من التعامل مع البنوك المعاصرة . 
4 ناء شهيدات فى الإسلام . 

74- مشكلات نشر اللغة العربية فى لغات بعض الشعوب المسلمة . 
- تآثير اللغة العربية فى لغات بعض الشعوب الملمة . 
77- النط العربى ( تاريخه: أنواعه؛ مشكلاته » . 

4- عوامل التظور فى اللغة العربية ّ 

-4- دور الاستعمار قى محارية اللغة العربية ‏ 

خصائص الكتابة العربية ‏ 

4 - أتواع المعاجم والقواميس العربية - 

47- شعر الرثاء فى الادب العربى . 

5 5- المرأة العربية فى الحياة العامة . 

غير المسلمة . 


4 


قضية الزواج من /١‏ 
/4- أسياب عدم تزويج غير المسلم من المرأة المسلمة - 

07- تنظيم التسل فى الإسلام [معندم© طاعفظ . 

5 - التبنى فى الإسلام «منامم40 4 - 

ه- أدب وتقاليد أ فى الثقافة الإسلامية . 

تقاليد العلاقة بين الكبير والصغير فى الإسلام . 

- التحديات التى تواجهها الثقافة الإسلامية اليوم . 

07- أسباب ركود الحضارة الإسلامية ‏ 

8- مكانة المكتبة فى الحضارة العربية ( مكتية بغدادء وقرطبة .. إلخ ) . 
4-- الغزو الفكرى» أبعاده؛ وأساليب مواجهته . 

7- المستشرقون وموقفهم من الإسلام - 


م0 


مه اسسييسييل دده 


6- الإذاعات العربية وبرامجها . 

717- الصحف العربية ( أتواعهاء اهتماماتها . . . إلخ ) . 

58- حقوق الطفل فى الإسلام - 

- موقف الإسلام من الشعر . 

-/ا- أشهر المخطياء فى الإسلام ‏ 

8- تقاليد الشعوب العربية فى رمضان . 

5- جامعة الدول العربية . 

47- قضية فلسطين . 

44- دور المرأة العربية فى النشاط السياسى . 

- دعوة الإمام محمد بن عبد الوهاب . 

7- بعض الحزكات الإسلامية ( مثل السنوسية؛ والمهدية  ..‏ إلخ ) . 

45- العلاقات بين الدول العربية والعالم . 

4 الاقليات الإسلامية فى العالم ومشكلاتها . 

6- فكرة الجامعة الاسلامية . 8 

4- تاريخ الطب فى الحضارة العربية الإسلامية . 

. مسرح الأطفال قى البلاد العربية‎ -٠ 

8-- الدرجات العلسية فى البلاد العربية ( أنواعهاء شروط الحصول 
عليها ) . 

. مشكلة الامية فى البلاد العربية‎ -٠ 

- الجاسعات الإسلامية الكبرى ( الازهرء الزيتونة» عليكوة . . إلخ ). 

- الجامعات العربية ونظم القراسة فيها . 

17- نظم التعليم العام فى اليلاد العربية . 

4- تعليم البنات فى البلاد العرهية . 

5- آهداف التربية الإسلامية وميادينها . 

4- مشكلة هجرة العقول العربية إلى أوريا وأمريكا . 

نة ( الشيعة» العترلة» الخوارج . . . إلخ © . 


ند 


- حقوق أهل الكتاب فى الإسلام . 
1- قصعى عن الرحالة العرب والمسلمين ( ابن جبير» ابن يطوطة. . . 
لغ 4 

ف نصوص من أمهات الادب العربى ( البيان والتبيين؛ الكامل للمبرد 

177- القمر الصناعى العربى . 

84- مشكلات التنمية فى بعض المجتمعات المسلمة ( ياكستان» إندونيسياء 
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1- المدن العربية القديمة . 

117- تريخ دخول الإسلام فى يعض اليلاد ٠‏ 

- موقف الإسلام من الرسم والتصوير . 

- تاريخ المجتمع العربى قبل الإسلام ( المجاهلية ) - 

-14- الحسن بن الهيثم وعلم الفيزياء . 

- هارون الرشيد . 

. مصادر الثروة الطبيعية فى العالم العربى‎ -١47 

. خصائص العمارة الإسلامية‎ -١6 

-١ 41‏ الامثال العربية . 

4- موقف الإسلام من مناهج البحث العلمى المعاصر . 

. صيد الطيور العربية‎ -16 ٠ 

4 المتاحف الإسلامية والعربية . 

- التقويم الهجرى والفرق بيته وبين التقويم الميلادى . 

( ج ) موضوعات المرتبة الشالثة : حصلت الموضوعات الآنية عل أقل درجة 
فى الوزن التسبى لدرجة الرغية فى قراءتها عند الطلاب المسلمين الذين يدرسون 
العربية كلغة ثانية . 

4- التنمية الزراعية فى البلاد العربية . 

. ؟- التقود العربية» أنواعها وتاريخها‎ ٠ 

1- دور التقط فى المجتمع العربى . 


فين 


7"- الثروة المائية فى البلاد العربية . 

77- الطاقة الذرية فى البلاد العربية . 

4 مشكلات التنمية فى البلاد العربية . 

.يون العربى ( تاريخه؛ وقتواته: برامجه ... إلخ » . 
١‏ الغزل العذرى فى الادب العربى - 

؟- خصائص الشعر العربى ومكانته فى الثقافة العريية .. 

/ا- الموسيقى العربية ( خصاتصهاء وأهم شخصياتها . 
5- الموشحات الأندلسية . 

ه- خخصائص الادب العربى فى عصوره المختلفة - 
6- نظم وتقاليد البيع والشراء فى الأسواق العربية - 
/الا الاعياد والاحتفالات فى المجتمعات العربية . 
9 الأزياء العربية فى مختلف العصور . 

-4- تقاليد الزواج فى الأسرة العربية . 

8- الشباب العربى ووقت الفراغ . 

4- الفلاح والقرية العربية 

4ه- الظروف الصحية فى البلاد العربية . 

- آساليب تنشئة الطفل العربى . 

. آلعاب الاطفال فى البلاد العربية‎ -١- 

*-1- مسرح الاطفال فى البلاد العربية . 

-١1- 4‏ برامج الأطفال فى التليفزيون العربى . 

. آدب الاطفال وقصصهم فى البلاد العربية‎ -١1١8 
. نظام الهجرة واكتساب الجنسية قى البلاد العريية‎ -1- 
. نظام الشرطة قى البلاد العربية‎ -1- 

. احتياجات الدول العربية من العمالة الأجنبية‎ -١9 


-17- الالعاب الرياضية الشائعة فى البلاد العربية . 
مس ههه كاه 


المعالم السياحية فى البلاد العريية ٠‏ 

7- القنادق فى اليلاد العربية . 

- سباق الخيل والهجن ( الجمال ) . 

4- المبارزة بالسيوف فى البلاد العربية . 

6- القروسية فى الحياة العربية . 

. ) تاريخ الموانى العربية ( الجوية» البحريةء البرية‎ -17 ٠ 

4- الاثاث العربى . 

- ظرقاء العرب . 

- عادات الطعام وقيمه فى المجتمع العربى . 

ولعلنا يذلك نكون قد قدمنا للباحث تصورا يستعين يه عند تحليله أو تقويمه 
كتابا من كتب تعليم العربية . ومن الأسثلة التى يمكن طرحها عند تحليل كتاب أو 
يمه ما يلى : ما المواقف التى تدور حولها دروس الكتاب ؟ وما الموضوعات 
الثقاقية التى يغطيها الكتاب ؟ وما نوع الثقافة التى تغلب على الكتاب ؟ هل هى 
ة العربية التى تبرر خصائص المجتمع العربى ( من المحيط إلى الخليج ) أم ههى 
الثقاقة الإسلامية العالمية التى تتجاوز مرحلة الوصف إلى مرحلة المعايير ؟ وإلى أى 
مدى يستوفى المؤلف عرض العناصر الثقافية العربية والإسلامية ؟ وبمعنى آخخر : ما 
منطق الاولويات فى اختيار موضوعات الثقافة العربية أو الإسلامية ؟ هل أغفل 
المؤلف موضوعا أكثر أهمية بما ذكره ؟ وأى الموضوعات يتم التركيز عليها ؟ وإلى 
أى مدى يتحقق التوازن بين عرض مفاهيم وأتماط الثقافة العربية والإسلامية ؟ 


الفصل الرابع 
الثقافة وقضايا العصر 


مقدمة: 

يمثل تعليم املغة امعربية مغر امناطقين يها أحد الأنساق امفرعية ملنسق 
المجتمعى امعام سواء لان للجتمع امعربى أو الإسلاخى أو امعالمى المعاصر . مما 
يعنى انعكاس خا تشهده هذه للجتمعات خن تغيرات» وخا يصيبها خن تحولات. وخا 
يسودها مخن اتجاهات على خجال تعليم املغة امعربية مغير امناطقين بها . . ذمك أن 
هذء املغة شأن المجالات امتعليمية الأخرى لا يحدث قى قراغ .. قاملغة 
وامثقاقة يسيران ينا بيد . 

ولا شك أن امتحديد امدكيق ملتغيرات امتى يشهدها المجتمع بدوائره امثلاث 
(امعربى والاسلاحتى وامعالمى ): وأن امقهم امدكيق ملتحولات امتى تصيبه الآنء 
ورصد الاتجاهات امتى تسوده سوف يسهم قى لخرين أساسيين بخصوص تعليم 
امعربية مغير امناطقين بها ؛ هما : 

أولا: اموكوف على صورة امواكع امذى يشهده هذا المجال» وامتعرف على خا 
قى هذه امصورة حخن إيجابيات وخا يشويها خن سلبيات . . وميس الادخر هنا مخجرد 
رصد مواكعء إنما يتعداء إمى اموكوف على الأنسياب امكلختة وراء امصورة امتى 
تشكل بها هذا امواكع» ومقد يساعدنا ذمك نحن المشتغلين بتعليم امعريية مغير 
3 بها أن تتحرر حخن جلد امنات وخداوخة تأثيب امضمير للما حدثت خشكلة 
قى هذا المجال قعزوناها مقصور خنا . . 

ثانيا : استشراف المستقبل امذى يمكن أن يشهده هذا المجال . وميس خن 
الموضوعية ادعاء المبادرة قى ذمك . قمست قبل تعليم املغة امعربية مغير امناطقين يها 
حددته دراسات أخرى» وسبقتنا قيه جهود وأبحاث . ومكن الملاحظ أن لثيرا مما 
رسمته هذه امدراسات حخن رؤى لمستقيل تسعليم املغة امعربية مغير امناطقين يها مم 
تصدكه وكائع الأحداث امتامية . ومم يظهر خا قيها مخن كصور إلا عندخا نزمت إمى 
أرض امواكع ودخلت حيز امتنفيق 


والسبب فى ذلك بكل وضوح أنها لم تاخذ التغيرات المجتمعية قى حسابها» 
أو على أقل تقدير لم تعطها ما يتناسب معها من أهمية عتد التنبؤ بالمستقبل» أو 
حصرت نطاق حركتها فى الإطار التريوى وكأنه منعزل عن السياق المجتمعى العام» 
أو عالجته بطريقة جزئية غابت معها أبعاد الصورة الكاملة . 

من أجل هذا حرصت المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة (الإسيسكو» 
وهى تستشوف مستقيل العمل الثقافى فى إطار رسمها للاستراتيجية الثقافية للعالم 
الإسلامى . حرصت على تحديد الاتجاهات السائدة أو الغالبة فى الواقع الثقاقى 
والاجتماعى والاقتصادى . تقول الاستراتيجية ' نحتاج لتحديد الاتجاهات 
لاستخلاص ما يراه المستقبفيون من اتجساهات غالبة يطلقون عليها مصطلح 
“الاتجاهات الثقيلة * للعشرية المقيلة والتى ليست من نسج الخيال أو الرمى 
بالتنبؤات» وإنما هى نايعة من تحليل دقيق لمسار الواقع ال حالى » ودراسة عميقة 
ومستفيضة لآثاره وتقلباته من الماضى القريب»؛ وإحاطة واعية بالعوامل الكامنة 
داخله أو المحيطة به أو المفاعلة معهء والمحددة جميعها لشكل تطوره فى المستقبل" . 

إن الماضى كما نقول 'بعد من أبعاد الحاضر" .. والحاضر “بعد من أيعاد 
المستقبل * .. ولا بد من معرقة ماضينا قى تعليم اللغة العريية؛ ورصد حاضرنا 


الانتجاهات الجديدة 

يمكن تقسيم الاتجاهات مثار الحديث هنا إلى قسمين» وتقسم كل منهما إلى 
نوعين : 

- من حيث أنواع الاجاهات .. هناك اتجاهات عامة؛ ويقصد بها الاتجاهات 
السياسية والاقتصادية والاجتماعية التى تسود المجتمع العالمى المعاصر . وسوف 
نعاجها على مستويين : المستوى العالمى ومستوى العالم الإسلامى . وهناك 
اتجاهات تخاصة ويقتصد يها الاتجاهات الثقافية والعلمية والتربوية المعاصرة» وهذه 
بدورها تنقسم إلى نوعين : اتجاهات تغطى المجال التربوى بشكل عام . واتجاهات 
تتعلق بتعليم اللغة العربية بشكل خاص ‏ 
.. سوف نناقش فى هذا المجال اتهاهات ورد 
اللعالم الإسلامى والتى سبق الحديث عتها . 


مه ايده 


واتجاهات تصدر عن رؤى خاصة لنا فى ضوء الواقع الذى نعيشهء والتجارب التى 
مررنا بها والخبرات التى تراكمت بمرور الزمن . 

والسؤال الذى نحاول الإجابة عليه هنا هو : 

* ما أهم الاتجاهات العالمية السائدة على المستويين العام والتربوى مما له 
تطبيقات فى مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مع التركيز على أيناء 
الجاليات العربية والإسلامية قى الغرب ؟ 

الانتجاهات العامة 

(1) على ا مستوى العالمى : 

-١‏ اتتشار مفاهيم العولمة وأيديولوجيتها 106311553© وإجراءات العولمة 
«مفنهتناه3100 مثل اتفاقية الجات والشركات عابرة القارات وشبكات 
الاتصال العالمية والمؤتمرات الدوئية مثل قمة الارض .. ولقد تعدت 
العولة تطاق الاقتصاد إلى السياسة والمجتمع والثقافة . . بل لقد أضحت 
العوللة الثقاقية أخطرها . 

1- اشتهاد الصراع الثقاقى وسيادة الثقافة فى كل الميادين لأن التحدى الكبير 
الذى سيواجه العالم فى الستوات القادمة هو تحد ثقافى بالأساسء إن 
التزعة قوية لدى بعض الشقافات لآن تفرض نفسها على غيرها من 
الثقاقات مهمشة إياها خاصة ثقافات البلاد النامية . 


*- الهجرات الدولية وماتحدثه من يزوغ مجتمعات متعددة الثقافة ومتعددة 
ابرق + 

4- تفاقم الأمية حيث سيكون واحد من كل أربعة أفراد فى العالم أمياء مع 
التركيز على تلازم الفقر والامية 

5- أثر التكنولوجيات الحديثة مثل الإعلاميات» والبيوتكنولوجية وصناعة 
المواد والألياف الجديدة وانعكاس ذلك الاثر على ثقافة الى 

7- ازدياد الوعى بحقوق الإنسان والمطالبة يأن يحصل كل إنسان على 
مادعت إليه الشرائع السماوية» وما أقرته المواثيق والبيانات المحلية 
والعالمية» والدعوة إلى التعامل مع الإنسان كإنسان وليس كأداة أو كشيء 
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مثل غيره من الأشياء . . لقد سادت نظرية تشيؤ الإنسان فترة لويلة من 
الزمات؛ انتهكت فيه حقوقه» وصودرت مستحقاته؛ وخضع حتى قى 
تلبية حاجاته الاساسية إلى ما يريده غيره وليس إلى ما يريده هو . 
الإنسان الآن أصبح غا. ... وأضعت شعسارات حقوق الإنبساق على 
مختلف الأصعده. وشكلت اللجان والهيئات والجمعيات الحكومية 
والاهلية التى تدعو إلى تطبيق موائيق حقوق الإنسان وتراقب تنفيذها . 
ليس معنى ذلك أن الصورة وردية بكاملها وأن الإنسان فى هذا المجتمع 
سعيد بتقس القدر الذى يسعد فيه أخخوه فى مجتمع آخر .. ولكن 
الحديث عن حقوق الإنسان على أية حال صار أكثر من قبل وارتفع 
صوته عاليا . 

/ا- حدوث طفرة هائلة فى مجال الاتصال والإعلام أدت إلى : 

أ- تعدد القتوات الفضائية وما يعنيه من تعدد المفاهيم والرؤى الشقافسية 
وحرص كل منها على أن يجذب إليه الجمهور ما خلق يينها صراعا أكثر 
منه حوارا. 

ب- الاختراق الثقافى لمفاهيم وقيم وعادات الثقاقات والشعوب. فالعالم لم 
يصبح ' قرية كونية ' بل تحول إلى ' غرفة كونية ' على حد تعبير أحد 
ا ا 
والتعليم بسوريا أن يسميها " فندقا صغيرا * حيث تنتفى مع عالنا 
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ج- تزايد نزععة المقارنة بين المستويات الحضارية عند آبناء الجيل الحالى» 
وغلبه روح التقليد للحضارة الغربية يماديتها وقيمها ما شكل خخطرا أكيدا 
على قيم هذا الجيل ومستقبله الثقافى . 

د- تمركز وسائل الإعلام فى أيدى مجموعة صغيرة من البشر وهى المتحكمة 
فى مضمون ما يبث فيها دون السماح لغيرها بالتسلل لهذه الوسائل 

ه - تفشى ظاهرة استخدام الإنترنت والتى تعتبر الوجه الآخر للعولمة وا 
القاعلة لانتشارها . ولقد بلغ عدد مستخدميها فى العالم فى متتصف 

٠؟‏ أكثر من 50٠‏ مليون قرد ويتزايد هذا العدد أسبوعيا بحوالى 
4ه 


تصف مليون مستخدمء ولا يمثل عدد المستخدمين فى البلدان النامية إلا 

بما فيهم المستخدمون فى الوطن العربى . 

(ب) على مستوى العالم الإسلامى ٠‏ 

-١‏ اشتداد الصراع من أجل إحكام الطوق على الفرد المسلم والامة 
الإسلامية من طرف مناهضى الإسلام من أعداء العدل والحرية . 

؟1- اشتداد الغزو الإعلامى والفكرى واللغوى مع تجنيد النخب المستفيدة منه 
كى تتبنى أصوله وتداقع عن محتواه وتوسع من دائرة خطابه . 

5- عودة الفرد والمجتمع داخخل الامة الإسلامية إلى الاصول والتراث» 
وبحث كل منها عن تأكيد الذات والفرار من سلطان فقدان الهوية . 

4- الماح الشعوب الإسلامية على الشورى وتوقير مناخ الحرية وسسيادة 
الشرع والقاتون والعدل . 

5- اشتداد الدعوة للوحدة الإسلامية واتبئاق مؤسسات لصياغة مشروع 


نسبة قليلة قد لا تتعدى ٠‏ 


إتجازها القعلى والعملى - 
الاتجاهات الثقافية والتريوية 


-١‏ تعدد مصادر الممرفة وازدياد القتوات التى يتواصل الفرد فيها مع مراكز 
العلم والبحث والتى يقف من خلالها على مستجدات العصر مما يفرض 
سرعة التحرك لمواكيتها وعدم الاعتماد على المعلم وحده أو حتى المدرسة 
وحدها فى تلقى المعرفة وتحصيل العلمء أصبح التعلم الذاتى -5ذ - كاع8 
#متاعدداة ضرورة وليس ترا . أصبح مصدرا أساسيا من مصادر الآمن 
وليس مجرد وسيلة للتعلم . نحن فى عصر أصبح العلم فيه مدخلا 
اللتقدم وممهدا طريق الحرية يكل أشكالها . . العلم الآن هو الحرية التى 
ننشدها والحلم الذى نتوق له . وليس آمامنا فى هذا المعترك إلا أن ناخذ 
يأسياب التقدم . ويأتى العلم على رأسها . وفى الوقت الذى تستحيل 
فيه على المدرسة تعليم الإنسان كل شيءء وفى الوقت الذى تتسارع فيه 
المستجدات حتى أصيح المستقيل أمام الإنسان غامضا-يصعب التنبق به . 
وفى الوقت الذى تتراكم فيه المعرفة وتتضاعف . . ليس أمام الإنسان إلا 
أن يعلّم نقسه ينفسه . . وليس له فى ذلك يار . 
2 0 


من هنا صارت برامج التعلم الفاتى قى تعليم اللغات الا 
لكثير من المراكز والمؤسسات - 
؟- تتيوآ اقتصاديات المعرفة مكانة هامة وأساسية بين غيرها من أشكال 
الاقتصادء لقد اشتد الطلب خاصة فى العقد الاخير على التعامل مع 
الببرامج وعمة م5 والآلات والأجهزة وعو -تمفط 
الإلكترونية ومختلف الإمكانات التى تنتج المعرفة أو تيسر تبادلها . ولقد 

انتج عن هذا : 

أ- ريط المعرفة يتنائجهاء وما يسفر عن تطبيقها من منتجات ٠‏ 

ب- سرعة التطييق للا تتفق عنه أذهان المبدعين فى هذا المجال . فلم تعد 
هناك مسافة بين الفكر والعمل» بين النظرية والتطبيق» بين 
الايديولوجى والتكنولوجى . 

ج- سن القوانين واللواتح التى تحرم آشكال الاعتداء على حقوق 
الآخرين فى ذلك ١‏ الملكية الفكرية ويراءات الاختراع .. )- 

د- التزايد المضطرد فى إنتساج البرامج الكمبسيوترية وغيرها من مجات 
المعرقة المحضةء فضلا عن التفخن فى توظيفها فى عمليات التعلم 
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ه - ظهور ما يسمى يعلم العلم أو ما وراء العلم كما يطلق البعفى» 
وتعميق النظرة إلى الأسس والمنهجيات وليس فقط العائد والمنتتجات. 

و- اتساع الهوة بين من يملك المعرقة ومن لا يملكها . وما كان لهذا كله 
أن يمر دون أن تتعكس آثاره على تعلم اللغات الاجتبية وتعليمها . 

ز- التكامل بين المعرقة الأكاديية المتخصصة والمهارات الوظيفية المرتيطة 
بها مثل التحليل والتركيب والنقد وحل المشكلات وا 
التكنولوجية ٠‏ 

- زيادة الاهتمام بالبعد الثقافى فى تعليم اللغات الاجتبية . العلاقة بين 
اللغة والثقافة لم تعد محل جدل أو مفحور نقاش . إتهما كالعملة 
الواحدة ذات الوجهين . ولقد دقعت وثاقة العلاقة بيتهما أن اعتبرت 


فين 


الثقاقة مهارة تمامسة تصاحب زميلاتها من المهارات اللغوية الآ 
الاستماع والكلام والقراءة والكتابة . ومع وضوح ذلك إلا أن بعض 
برامج تعليم اللغات الاجتبية وكتسبها لم تعد تعطى هذا البعد اهتمامه 
الذى يستحقه ؛ حتى دخلنا فى عصر العولة الذى شهد جهودا مكثفة 
من الدول المتقدمة؛ وأمريكا على وجه الخصوص؛ لتهميش الشقاقات 
المحلية والتقليل من شأن الدول النامية والقوميات لحساب فومية عالمية فى 
عالم القطب الواحد . 
والملاحظ أنه على نقيض ماتتمنى الثقافة الاجنبية العالمية الواحدة (الأمريكية) 
قإن الثقافات المحلية بدأت يشتد عودها وبدأ الاحساس بالذاتية الثقافية 
الشعوبء واستجمع كل منها مالديه من قوى لصد التيار القادم . فظهرت 
الدعوات إلى العودة للذات والترحم على الماضى والتمسك بالتقاليد التى بيدأت 
تتحلل أمام التقاليد الوافدة .. وهذا كله فرضى على برامج اللغات الاجتبية آن 
تعيد نظرتها للثقافة مفهوما وتعليما . 

4- ارتفاع مستوى المهارات العقلية والادائية اللتى صار 
المعاصر ليعيش فى المجتمع المعاصر ويتؤاكب مع اتجاهات 
أصبح على الإنسان كى يضمن له موقعا فى المجتمع» تاهيك أن يكون 
موقعا جيداء أن يمتلك من مهارات التفكير واليحث والتحليل والنقد 
مايؤهله لتحقيق آماله . وليس هذا قى نطاق ملكات الإنساتن ققط بل 
تعداء إلى مختلف أشكال الأداء : فلم يعد مجرد إنجاز العمل مطلبا أو 
غاية» بل أصبحت إجادته والوصول به إلى أقصى ما يستطيع الإنسان من 
إتقان هو المطلب والغاية . تحن الآن فى عصر التميز .. عصر الجودة 
الشاملة وليس عصصر ' ليس فى الإمكان أبدع ما كان " ولهذا بالطبع 
اتعكاساته على تعليم اللغات الاجنبية . . أصبحت مهارات التفكير الناقد 
والإبداعى والتاملى والعلمى والتحليلى وحل المشكلات والاستقصاء .. 
أصبحت هذه كلها موطن الاهتمام فى برامج تعليم اللغات الاجنبية ولم 
يعد الأمر مقتصرا فيها على تعلم نطق كلمات أو تركيب جمل .. 


يد 


ا.تحديات أمام العربية 

لم يكن من المعقول ونحن نتحدث عن قضايا المجتمع العالمى المسعاصر أن 
نغفل عن قضايا اللغة العربية وتعليمها فى هذا المجتمع . 

إن لغتناء على ما وفر الله لها من مقومات البقاء تواجه الآن وفى عصر 
العولة جملة من التحديات التى تحدد كيانهاء وتستهدف وجودها . ذلك أن 
العوللة. بالمفهوم الغربى للكلمة؛ ترمى من بين ما ترمى إلسيه إلى طمس الهويات 
الوطتية» وتروم صهر الشقافات المحلية قى بوتقة الثقافة الاجتبية .. . فلغتنا بهذا 
المعنى مستهدفة فى كيانها نظاما لغويا ومحمولا حضاريا وقيميا . 

والتحديات التى تواجه اللغة العربية على مستويين : الأول المستوى العربى» 
والثانى المستوى العالمى . وفيما يلى نتناول مظاهر هذه التحديات على كل من 
المستويين : 

!- على المستوى العربى : أن اللغة العربية تواجه فى العالم العربى أزمات 
كثيرة لها مظاهر متعددة وأسباب مختلفة . من هذه المظاهر والاسباب ما يلى : 

- مزاحمة العامية واللهجات المحلية للغة العربية الفصيحة . 
أثناء حديئهم وكتايتهم مما يؤدى إلى ظاهرة أقرب 


- نفور الطلاب من دراسة بعض فروع اللغة العربية كالقواعد نحوا وصرقا 
وإملاء وبلاغةء ولعل قلك يعزى إلى قصور فى طرائق التدريس وتدنى 
فى ستوى التأليف . 

الضعف الواضح بين الطلاب والخريجين فى اللغة العربية استماعا وكلاما 
وقراءة وكتابة . 


- شيوع اللغة الاجنبية لفظا وكتابة فى لوحات بعض المحلات التسجارية 
والمؤسسات فضلا عن إعلانات الدعاية فى وسائل الإعلام المرئية 


والمسموعة والمقروءة 
- تفشى الاخطاء اللغوية فى كشير من برامج اجهزة الإعلام والجنوج إلى 
العاميات المتعددة . 


مه 


- ضعف مستوى كثير من معلمى اللغة العربية سواء من حيث مستواهم 
اللغوى أو المهنى التربوى أو حتى الثقافى العام . 

- الركون إلى الأساليب التقليدية فى طرق تفريس اللغة العريية وتدرة 
الابتكار والتجديد فيها مما يجعلها بالقياس إلى طرق تدريس اللغات 


ب- على المستوى العالمى : ليس الأمر على المستوى العالمى بأحسن صورة أو 

أفضل من زميله * المستوى العربى ' قاللغة العربية تواجه تحديات كثيرة فى معظم 
البلاد التى تستخدم فيها أو يجرى تعليمها فيها . ومن العسير أن نستوفى الحديث 
عن هقه التحديات فى مختلف بقاع العالم . ولعل الحديث عن هذه التحديات فى 
أفريقيا يقدم تموذجا لغيرها من القارات . 
ومن آهم ما تواجهه اللغة العربية فى أقريقيا من تحديات ما بلى : 
)١(‏ مزاحمة اللغات الاجتبية للغة المربية : هذه ظاهرة لاتخطنها الملاحظة 
سواء فى البلاد العريية الافريقية ذاتها أو فى البلاد غير الناطقة بالعربية . ولما كانت 
البلاد الاخيرة هما موطن الاهتمام فى هذه الدراضة وجب أن تسجل الملاحظات 
التالية : 


1- فى بعض البسلاد الإسلامية غير الناطقة بالعسريية يتم تدريس السلغة 
العربية فى المرحلة الابتدائية بينما تقدم فى مناهج المرحلة الشانوية 
كمادة اختيارية ضمن لغات آجنبية أخرى ( الإنمليزية والفرنسية 
والألماتية مثلا) . والملاحظ أن الطلاب الملمين بشكل عام يفضلون 
العسربية من بين هقه اللغات. إلا أن المشكلة تأتى بعد تحاجهم من 
المرحلة الثانوية حيث لا يسمح لهم بمواصلة التعليم العالى لاقتقارهم 
اللغات أجنبية يتم التدريس بها فى الجامعات الحكومية. 

ب- وافقت الحكومة فى إحدى البلاد غير الإسلامية على تدريس العربية 
ضمن لغات أخرى يالمرحلة الايتدائية على آن يتكفل الراغيون 
فى تعلمها بكافة نفقات ذلك دون أن تتكفل الحكومة بآيه نفقات فى 
هذا الأمر بحجة أن كل دولة تريد نشر لغتها هى التى تتكفل بذلك . 


0 


فاللغة الفرنسية يتحمل المكتب الثقاقى الفرتسى نفقات تعليمها 
والمكتب الثقافى البريطانى يتحمل نفقات تعليم الإتجليزية وهكذا مع 
الالمانية . أما العربية من بين هذه اللغات فهى يتيمة الاب!! ‏ 
ترتب على هذا أن حظيت أقسام تعليم اللغات الاجنبية فى المدارس بمختلف 
أشكال الدعم بما فى ذلك رواتب المدرسين التى لا تنقطع شهرا . وكذلك المناهج 
والكتب الدراسية المجانية والقرطاسية وآلات التصوير . بل حتى المكافآت الشهرية 
التى تعطى لطلاب المرحلة الشانوية قى أحد البلاد لتشجيعهم على تعلم اللغات 
الأجتبية فى مقابل العزوف عن العربية . 

والمشكلة فى مزاحمة اللغات الاجنبية للغة العربية لا تكمن فى مسجرد 
استخدام لغة بديلا عن أخرى أو سيادة نظام من نظم الاتصال اللغوى على نظام 
آخر إن للاستخدام اقلغوى أبعادا أكشر خطورة من قضايا اللساتيات . ومن هنا 
يستعرض المتحدثون عن الفرانكفونية ما يتصل بها من قضايا مختلفة منها ما يتصل 
بالجاتب اللسانى» ومنها ما يتصل بالجغرافية ومنها بالجانب العاطفى الروحى 
والمؤسساتى . ويعيدون إلى الأذهان الفرق ين الفرانكفونى عتمهطممعممم 
وقرانكوفيلى عنفاقطاوه50ه ويعنى المفهوم الآخير الولاء السياسى لفرتسا فضلا 
عن الارتباط بها فكرا وثقافة ولغة !1 . 

إن الفرانكقونية تشكل رابطة عاطفية وروحية بين المتكلمين بها أقرادا 
وجماعات فهم يتفقون فى النظرة ويؤمنون بالقيم نفسها . 

والقول نفسه يصدق على أى جماعة لغوية معينة؛ أى مجموعة من الناس 
تشترك فى لغة الاتصال بينها . 

(1) تدنى واقع العربية : ليس من اليسير لمعلم لغة ما أن يرى مستوى التعامل 
بها فى تدن مستمر . وأنها فى صراع مع قوى كثيرة . ولثن كانت اللغة تكتسب 
قوتها من قوة أهلها وضعفها من ضعقهم فالدائرة تدور على المعلم بعد ذلك . 
فلئن كانت لغته قوية يسّرت لها أسباب التعليم وأتمر كل جهد فى ذلك . والعربية 
مع كل أسفء تواجه أمام لغات العالم الآن متعطفا خطيرا نسأل الله أن تعبره 
بسلام . وليس الأمرء هذه المتاسبة جدينا فمنف ما يقرب من ربع قرن من الزمان 
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(/1531 ) كتب أحد علماء العربية وكيار مفكريها يقول" : لا يجب أن نستنيم فى 
اطمئنان إلى أن لغتنا . يوصقها لغة القرآن الكريم موفورة من كل سوء بحيث لا 
تحتاج إلى حماية أبتائها وجهدهم فى التمكين لها وتفكيرهم الدائب فى تهيتة 
الوسائل لتعلمها صحيحة نقية لتكون وسيلة التعبير عن فكر أبنائها وإيجاد السبيل 
القويمة لنشرها فى العالم الإسلامى ليتعرف ديته وترائه الإسلامى فيزال الانقصام 
القائم بين الدين والدنيا قى المجتمعات الإسلامية غير العربية . إننا إذا لم نعترف 
صراحة منذ البداية أن لغتنا تواجه الآن محنة حقيقية بين العرب أنفسهم آل بنا 
الأمر إلى نوع من الخدر الذى ينسى المريض آلامه فيظن اليرء ثم لا يلبث أن يزول 
عته الخدر وتعاوده الآلام أقسى مما كانت بحيث لا يجدى معها ما كان يسكنها من 
قبل" . إن الضعف الذى يشهده واقع العربية فى بلادها يترك يلا ويب صداء فى 
واقع العربية فى غير بلادها . ولعل الدافع الدينى القوى هو الذى يكمن وراء 
الاعتزاز بالعربية والحرص على تعليمها والإقيال على تعلمها بين المسلمين من غير 
الناطقين بالعربية . حتى لقند ميز الصديق العزيز الدكتور السعيد يدوى على سبيل 
الطرفة بون نوعين من تعليم العربية ؛ الأول تعليمها للراقبين قيها ( يقصد أبناء 
الشعوب الإسلامية غير العربية ) وتعليمها لغير الراغيين فيها ( يقصد العرب ) . 

(؟) النظرة الدونية لمعلم العربية : يحمل معلم اللغة العربية على كاهله ميراثا 
ثقيلا من حيث نظرة المجتمع له . ولا قستتى من ذلك البلاد العربية مع كل 
آسف ‏ إلا أن الوضع فى البلاد غير العربية أشد وطأة . إن الصورة التمطية التى 
رسمت فى أذهان الكثيسرين فى بلاد أفريقية غير ناطقة بالعربية هى أن معلم هذه 
اللغة لا يصلح إلا للأعمال الدعوية كأن يكون إماما أو خطيبا أو محقظا للقرآن 
الكريم أو مفسرا له فى أحد الكتاتيب والخلاوى والمدارس القرآنية أو غير ذلك من 
مهام لا تتجاور الأمور الدينية لما بين العربية واللإسلام مين صلات . و: ْ 
لا يصلح سئوليات مدتية أو مناصب قيادية أو أدوار اجتماعية آخرى قد ب 
معلم المواد الأخرى . 

(4) التراجع عن الحرف العربى : من الإنجازات التى كانت قد تحققت على يد 
عدد من علماء اللغات العرب وعلى رأسهم المرحوم الدكتور خليل عساكر كتابة 
لغات بعض الشعوب الأفريقية بالحرف العربى وتحويلها من لغة متطوقة مقصورة 


لهذ 


على التواصل الشفوى بها إلى لغة مكتوبة حتى يسجل لها تراث وأن تتواصل مع 
شقيقتها العربية ما دامت تكتب بالحرف العربى. 
فريقية النى كتبت بالحرف العربى اللغة السواحيلية ولغة 
الولف؛ ولغة تمنى. واللغة الصومالية» ولغة 
الفولاتى» إضافة إلى تسع لغات محلية فى السودان واللغات التى تتكلم بها قبائل 
العرب المعروفوت ياسم البسربر فى جبال أطلس إلا آن الحركة التى تشهدها الآن 
لغات بعض هذه الشعوب لا ينبئ بخير إذ بدئ فى إعادة كتايتها بالحرف اللاتينى ٠‏ 
(0) التسخفف من يعضى الكلمات العربية : من الممروف أن لغات الشسعوب 
المسلمة غير الناطقة بالعربية فيها ما لا يقل ععن 7٠‏ / من المفردات العربية وأن من 
هذه اللغات ما يتجاوز تأثير العربية عليها ليصل إلى تسبة 37٠‏ . ولقد يدأت آثار 
الصراع الدائر بين اللغات تؤتى ثمارها فى غير صالح العربية . إذ يدأت بعض. 
تتخفف من بعض المفردات العربية إلى تيتى مفردات بديلة سواء 
عن لغاتها المحلية أو من اللغات الاجنبية الآخرى . 
(5) تحصديات للإسلام واللغة : ليس الامر سقستصوا على ذلك بل إن هناك 
تحديات أخرى تواجه الإسلام والثقافة العربية ولغتها فى أفريقيا كلها . وعلى سبيل 
المثال يجمل محمد أحمد شفيع الأستاذ يالجامعة الإسلامية العالمية بالنيجر هذه 
التديات قيما يلى + 
-١‏ محاولة إثبات آن المثقفين باللغة العربية لا يصلحون لتسيير الحياة العامة 
للشعوب» وإما ينفعون فقط فى مجال الحياة الدينية . 

-٠‏ محاولة إيهام الناس بآن الإسلام وثقافته يعتبران عقبة فى سبيل التقدم 
والتطور . 

- محاولة إقناع آبناء الساحل الإفريقى يأن العرب يريدون تعرييهم 
والقضاء على لغاتهم وثقافتهم الأفريقية . 

4- إيهام الئاس بأن اللغة العربية لا تصلح لتعليم العلوم العصوية 
والتكنولوجيا الحديثة؛ وإنما تصلح لتعليم العبارات الدينية؛ مثلها فى 
ذلك مثل اللاتينية القديمة لغة الطقوس المسيحية 


م 


5- القيام قى صفوف شعوب الساحل الإفريقى بدعاية مغفرضة مغفادها أن 
الدول ١‏ إبية هى بلدان غنية جداء ولكنها لا تقدم المعونة اللازمة 
الشعوب المنطقة . بل إن أورويا المسيحية هى التى تعين هذه الشعوب 
وتقدم لهم الخدمات المتتوعة» ولذلك يجب أن يكون التعاون الشقافى 
الفكرى الحضارى معها وليس مع البلدان العربية . 

5- إلى جاتب هذه الضغوط المعنوية» فهناك ضغوط سياسية واقتصادية 
حيث إن الدول الغربية وخاصة فرنسا تشترط فى تقديم معوناتها السياسية 
والاقتصادية أن تتم العناية بثقافتها وتراثها ولغاتهاء وأن يقوم أولو الامر 
فى الدول الإفريقية بمحارية اللغة العريية وثقافاتها الاسمية أو على الاقل 
التقليل من أهميتها وأهمية حملتها . 


القصل السخامس 
تعليم العربية فى المجتمع المعاصر 


مقدمةه 

الاتجاهات الجديدة السابقة سواء ما كان منها عاما يتعلق بالأوضاع السياسية 
أو الاقتصادية أو الاجتماعية» أو ما كان منها خاصا يتعلق بالتربية والثقاقة تفرض 
نفسها على برامج تعليم اللغة العربية لغير التاطقين يها . . عا اد كن اد ل 
هذه البرامج تدور فى فلك التدريب الآلى على مهارات اللغة والصياغة التقليدية 
لهذه المهارات - 

إن سببا من الاسباب الرئيسة للعزوف عن هذه اليرامج هو ثياتها على الحال 
الذى بدأت به منذ مايزيد على ربع قرن من الزمان عندما بدأت ال معاهد تتسايق 
على تعليم العربية لغير الناطقين بها فى اليلاد العربية . 

وإن سييا آخر من هفه الاسباب يكمن فى إحساس بعض الدارسين أن 
العربية وتعلمها أصعب بكشير من تعلم غيرها .. وعى الحقيقة فإن الصعوبة لا 
تكمن فى اللغة ذاتها قدر ما تكمن فى الاساليب التى تدوس بها . 

آن لنا إذن أن تعيد النظر فى كل ما نقوم يه ونحن تعد برامج تعليم العربية 
أو نؤلف كتبها والسؤال الآن هو : مالذى تفرضه الاتجاهات الجديدة السابقة من 
تطبيقات قى مجال تعليم العربية لغير الناطقين بهاء نخاصة لابناء الجاليات العربية 
الإسلامية فى الغرب 5 

التطبيقات إذن فيما يتبقى من هذه الورقة 7 عامة؛ إلا أن الاهتمام 
الاكبر سوف يكون لابتائنا العرب والمسلمين فى المجتمعات الغربية . 

(1 ) العوثة الثقافية : 

ليست العولة مجرد نظام اقتصادى» يل هى أيضا نظام فكرى يمتد ليشمل 
مختلف قطاعات الحياة السياسية والاجتماعية والشقافية وإن لم تكن أيدلوجيا 
واضحة المعالم مكتملة القسماتء ولئن كانت ثقافيا تستهدق تهميش ثقافات 
الشعوب وسيادة ثقافة عالمية واحدة» وهى الامريكية بالطبع؛ فهى فى الوقت ذاته 


فرصة لان نظهر الشعوب تميزاتها الثقافية» وأن تبرر خصوصياتها الحضارية 
وإيداعاتها حتى لا يتحقق للعولة بمفهومها السلبى ما تنشده من هيمنة ثقافية 
واحتراق للثقاقات الاخرى. وإفقار لها . ولعل من المفيد هنا أن نذكر المادة الأولى 
التى ججاءت فى إعلان المبادئ سنة 1437 المنبثق من المشروع الذى احتاضت 
اليونسكو ' الفهم المنبادل للقيم الحضارية للشرق والغرب ' والذى استمر خلال 
عقد من الزمان ( 1981: )١477‏ . يقول الإعلان فى مادته الأولى : 

أ- كل حضارة لها اعتبارها وقيمها التى يجب المحافظة عليها واحترامها . 

ب- كل شعب له الحق وعليه واجب تنمية حضارته . 

ج- كل الحضارات بكل ما فيها من تنوع واختلاقات عميقة وتأثير متبادل 
على بعضها البعض جزء من الآرث العام للبشرية . 
وإذا كان هذا ما أقرته اليونسكو عام /981ك2 أى 

قرت من الزمان؛ فأحرى بنا أن نؤكد عليه الآن وأن نسأل أنفستاء ماذا يمكن لبرامج 
بها أن تقدم فى هذا الإطار ؟ وكيف لها أن تعرف 
عنا ؟ وكيف تساعد المسلمين متا ( من غير الناطقين بالعربية ) على 
المحافظة على ترائنا وتحصين هويتنا وغسرس الثقة بإمكانياتنا فى سياق الحضارة 
العالمية المعاصرة ؟ 

ماذا يعنى ذلك ونحن نخطط لبرامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يها ؟ 
يعنى كلا من : 

أ- التوسع فى نشر اللغة العريية» ودعم كافة الجهود التى تيذل فى ذلك 
سواء على مستوى العالم العربى أو الدول الإسلامية أو الباليات العربية 
والإسلامية فى الغرب ٠‏ 

ب- تعزيز الثقة باللغة العربية والاعتزاز يهاء خاصة فى برامج تعليم العربية 
لأبناء الجاليات العربية والإسلامية فى الغرب . ذلك أن اهتزاز الشخصية 
الغويا هو اهتزاز لوجودها برمته . 

ج- الدراسة العلمية لاهتمامات الاجانب تحو الثقافة العربية الإسلامية 
ومراجعة المحتوى الشقاقى الذى نقدمه برامج تعليم اللغة العربية لغير 


لذ ما يدنو من نصف 
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الناطقين بها وكذلك ما تشتمل عليه الكتب والمواد التعليميه فى هذا 
المجال . ولنأخذ فى الاعتبار أن اهتمامات الأجانب. بثقافتنا وحاجتهم 
إلى تلقيها ونظرتهم إليها قد تختلف. وهى بالفعل تختلف؛ عن 
اهتماماتنا وحاجاتنا ونظرتنا بصفتنا أصحاب هذه الثقافة . إن الاجنبى 
يهتم بثقافتنا انطلاقا من حاجاته الثقاقية لا من حاجاتنا تحن | 


د- مراجعة المفاهيم الثقافية والأئماط الحضارية التى تشتمل عليها كتب اللغة 
العربية خاصة ما يقدم منها لأبتائنا فى المجتمعات الاجنبية . إن ثمة قيما 
جديدة تفرض نفسها ونحن نعلم أبناء الجاليات العريية الإسلامية وهى 
قيم ينيغى أن تأخذ مكانها ونحن نختار المحتوى الشقافى قى كتب تعليم 
اللغة العربية لهم . 

ه- إن مما ينبغى أن تحرص عليه كتب اللغة العربية 
والإسلامية فى الغرب ما يلي: 


-1 


اء الججاليسات العربية 


تنمية اعتزاز الدارسين بالانتماء للثقافة العربية الإسلامية و" 

التصدى لمحاولات تهميش هذه الثقاقة . 

ير التراث العربى الإسلامى ودور الحضارة الإسلامية فى بناء 
الحضارة الإتسانية على مدى التاريخ . 

- تحقيق التواصل بين الشعوب الإسلامية» وتاكيد قيمة الحوار مع 
الآخر والانقتاح على الشعوب الأخرى والتعايش 

4- تنمية اتجاهات الطالب نحو احترام ثقافات الآخرين وإن لم يقيلها . 

تنمية الاعترّاز بالثقافات المحلية للشعوب الإسلامية بما لا يتعارض 
امع قيم الإسلام ومبادئه . 

+- الإيان بمنطق الاخصلاف بين الثقافات وتنوعها لط ولو شاء وك جل 

مه واحدة ولا انون مُخْلفينَ 59 إل من رُحم ويك للك خَلقهُم ... 

4 [هود] . 

/ا- تأكيد القيم الإنسانبة العامة التى تدور حول الفرد كإنسان» واحترام 
حقوق الإنسان بمختلف أشكالها . 


يوه اهس سيت ل-دهده 


تمكيتهم من 


-_ 
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4- احترام إرادة الشعوب فى تقرير مصيرها . 
4- رفض أشكال الاستلاب || » والاتبهار بالثقافات الاجنبية التى 
تتنافى مع قيم الإسلام وثقافته 
-٠١‏ تأكيد اقيم التسامح فى الإسلام وتدعيم الاحساس عند الطالب بتبذ 
الإرهاب ورفض كل أشكال التطرف . 
- تنمية اتجاهات الطالب نحو التفرع بالمعرفة دائما والسعى الجاد نحو 
الحصول عليها وتلمسها فى مضامنها الأصلية . 
1- تأكيد قيمة المتهج العلمى فى معالحة القضايا وأشكال التفكير 
والتدرب على النظرة الموضوعية التى يتسخفف الإنسان فيها من آهوائه 
ونزعاته الذاتية . 
17- تقدير كل أشكال السقدم التكنولوجى والاستعداد للاخذ بآسباب 
الحضارة المعاصرة بما لا يتعارضض مع ثقافتنا العربية الإسلامية . 
- تأكيد قسيمة التقسوى كاساس للتفاضل بين الناسء والبعد عن كل 
أشكال التعصب للجنسيات والمذاهب» والتريث قى إصدار الأحكام 
وإطلاق التعميمات فى وصف سلوكيات الآخسرين من ثقاقات 
6- تدعيم ثقافة الشورى وتأكيد الديمقراطية كقيمة» ودعم ممارستها 
كاسلوب حياة وليست ققط كنظام سياسى أو قانونى . 
7- تأكيد دور مؤسسات تنمية القيم فى حياة المسلم الماصرء وعلى 
رأسها المسجد والاسرة والمدرسة . 
(ب) حقوف الإتسان + 
من الموضوعات التى تزخر بها أجهزة الإعلام وتدور حولها الؤتمرات وتعقد 
الندوات حقوق الإنسات . ولئن اختلفت الدوافع الكامنة وراء الحديث عنها سواء 
من يحرص عليها بحق». أو من يستعملها سلاحاء فهى واقع يفرض نفسه» 
ويفرض بالتالى على برامج العربية لغير الناطقين يها أن تستجيب له . 


سس سب هه ا أذه 


ولعلنا بداية نقف عند العلاقة بين حقوق الإنسان وتعليم اللغة بشكل عام . 
ويحضرنا فى هذا السياق ما ورد فى مشروع إطار العمل المتكامل بشأن التربية من 
أجل السلام وحقوق الإنسان والديمقراطية والذى أقرته الدورة الرايعة والاربعون 
اللمؤتمر الدولى للتسربية فى جتيف ( 8/7 أكتوبر 1444 ) ورد فيه تحت المادة 18 
ما نضه : 

إن برامج القراءة والتعسبير الشفهى والتحريرئ تلعب دورا أساسيا فى تطوير 
التربية من أجل السلام وحقوق الإنسان والديمقراطية؛ ويتبغى تعزيزها إلى حد 
كبير. ذلك أن إتقان القراءة والكتابة والكلام يؤهل المواطن للانتفاع بالمعلومات 
والفهم الواضح للظروف به والتعبير عن احتياجاته: والمشاركة فى أنشطة البيثة 
الاجتماعية؛ كما أن تعلم اللغات الاجنبية يتيح فرصة التعمق فى فهم ثقافات 
أخرى؛ ومن إرساء تفاهم أفضل قيما بين المجتمعات وفيما بين الشعوب . ويمكن 
أن يكون برنامج اليونسكو بشأن * تعليم اللغات من أجل السلام ( جدمسدودفة ) 
مثالا يحتذى قى هذا الصدد " . 

ولقد سبق للمؤتمر الدولى المعنى بالتربية من أجل حقوق الإنسان 
والديمقراطية والذى انعقد فى مونتريال بكندا فى مارس سنة 01447 أن وضع 
خطة بعتوان " خطة العمل العالية للتريية من أجل حقوق الإنسان والديمقراطية 
وورد فى رقم ” تحت آهم طرق العمل ما نصه* : المراجعة المنظمة للكتب المدرسية 
بهدف تخليصها من القوالب الجاهزة 0©5(إ4ه ه16 ذات العلاقة بعداء الاجانب 
والعنصرية والحيف الجمنسى وما إليها * . وبالطبع يشمل هذا كستب تعليم اللغات 
الاجنبية التى تعرض يشكل صحيح أوضحت صورة الإنسان التاطق باللغة الاجنبية 
محل الدراسة . 

وقى مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها يلزمنا : 

-١‏ مراجعة كتب تعليم اللغة العربية خاصة فى المستويين المتوسط والمتقدم 
حيث يرتفع مستوى موضوعات القراءة ويشغل تعليم الثقافة العربية حيزا 
كبيرا . ونستهدف من هذه المراجعة التأكد من موضوعية الصورة التى 
أتقدمها هذه الكتب عن الآخرء والتحور من الصور النمطية التى تتكون 
مسبقا عن ثقافات الشعوب الاخرى .. ولئن كانت الموضوعية تمثل 


عه 


الوجه العام فى هذه الكتب إلا أن الحاجة مثل هذه الدراسة مازالت 
قائمة وتشعد إليها الحاجة خاصة فى هذه المرحلة 

1- إجراء دراسة حول كيقية معالجة كتب اللغة العربية الحقوق الإنسان». 
ياستخدام أسلوب تحليل المحتوى . 

- الانطلاق من التحديد الدقيق لحاجات الدارسين فى تعلم اللغة العربية 
وتصميم البرامج المناسبة لإشباع هذه الحاجات وعدم التعامل معهم كما 
لوكانوا جمهورا واحدا ذا خصائص مشتركة . وفى هذا كما نعلم تطبيق 
عملى لبد مراعاة الفروق الفردية الضرورية بين الدارسين» فما يصلح 
الهؤلاء قد لا يصلح لأولتك . 

4- الالتفات إلى الفئات ذات الحاجات الخاصة . إن المتقخص لخنصائص 
الحمهور فى بعض برامج تعليم العربية لغير الناطقين بها لا يعدم أن يجد 
عن هؤلاء الجسمهور دارسين يندرجون تحت مسمى ذوى الحاجات 
الخاصة. فمنهم من هو أمى قى لغته الأولى فلا يعرف القراءة والكتابة» 
واضطرته ظروف العمل فى الدول العربية أن يتعلم اللغة العربية . ومنهم 
من توفر له تعليم رسمى محدود فى بلده ولم يكمل دراسته ثم هاجر 
إلى إحدى دول الخليج واتخرط فى برنامج لتعليم اللغة العربية . . ولا 
شك أن إجادة تعليم اللغة الثانية تعتمد إلى حد على مدى إجادة 
الفرد لغته الاولى . ومنهم من تكمن وراءه خلفية ثقافية تختلف جذريا 
عن ثقافة اللغة العربية كآن يكون وثنيا من إحدى قبائل الهند أو الصين 
أو غيرها . ومنهم من تحيط به ظروف عمل صعبة أو يعانى من بعض 
أشكال الاضطهاد السياسى أو الوظيفى . وأخيرا منهم من لديه شكل 
من أشكال العسجز يضمه إلى طائقة المعوقين . . وكل هذا الصتف من 
جمهور الدارسين فى برامج تعليم اللغة العربية يفرض عليها الالتفات 
إليه . وإعداد ما يلزم كل صنف من هقا الجمهور ما يساعده على تخطى 
مشكلته . . إت الفئات قات الحاجات الخاصة أفراد فى مجتمع . وعلى 
المجتمع آلا يحرمهم حت التعليم آيا كانت طبيعته . ولا ينبغى أن يضميع 
حق القرد أمام تيار الجماعة . 


6- توزيع مراكز تعليم العربية لغير الناطقين بها جغرافيا حتى تغطى مناطق 
واسعه تسمح لأكبر قطاع من الدارسين للالتحاق بها . فضلا عن 
الاعتدال فى طلب رسوم الالتحاق بهذه امراكز حتى يمح لمختلف 
شرائح المجتمع من الالتحاق بهذه المراكز . إن من بين أولياء أمور أبناء 
الجاليات العربية والإسلامية قى الغرب من يعمل فى مستويات متدنية من 
السلم الوظيفى ويكادون يحصلون منها عثلى حاجاتهم الاساسيةء فكيف 
تلبى حاجات تعلم العربية يرن أولادهم؟ وأنى لهم أن يأتوا برسوم 
المدارس العري 

- الاهتمام بطرائق التدريس التى تركز على المتعلم وتراعى الفروق الفردية 
بين المتعلمين مثل أساليب التعليم الإفرادى «دناصصعهة لمعب المدفةت«ندمة 
والتعلم الذاتى وغيرها . 

7- يرتبط بما سبق ضرورة أن تتوفر عند معلم العربية لغير الناطقين بها 
مجموعة من الاتجاهات الإيجابية نحو التعلم بشكل عام ونحو طرائق 
التدريس السابقة بشكل خاص . وأن يحترم الدارس كإتسات له حق 
التعلمء وعلى المعلم واجب تعليمه . إن على المعلم كى ينجح فى أداء 
دوره فى مثل هذه الطرائق أن 2 

تكليف الدارس بمستوليات اتخاذ القرار. 

ب- يعبر عن التزامه يتحقيق الأهداف 

ج- يساعد الدارس على التخلص من الشعور بالنقص أو عدم القدرة 
على التعلم . 

د- يرفع من مستوى دافعية الدارس للتعلم. 

هم- يشبجع الدارس على أن يكون عند حسن ظنه فيتحمل أمامه المسئولية 
ويتحرك بإيجابيه . . 

و- يحرص على إظهار إنتاجية واضحه . 

8- الاهتمام ببرامج تعليم العربية لاغراض خاصة لفاعهم5 06 عذطدسم 
5موممسظ تلك التى تصمم لكل جمهور على حدة فى ضوء حاجاته 
وهى بالطبع تختلف عن برامج تعليم العربية للحياة . 


عه 


(ج) التكامل والايداع 

من آهم ما يشيع فى ميدان التربية المعاصرة مما يختص بتعليم المهارات 
اتحجاهان : 

أولهما: الدعوة إلى ارتفاع مستوى المهارات العقلية والأدائية التى يجب 
تعليمها للدارسين على مختلف المستويات سواء فى تعليم اللغة أو غيرها وسواء فى 


تعليمها للناطقين بها أو لغير التاطقين يها. ذلك أن التقدم التكنولوجى المعاصر لم 
يعد يناسبه متعلم اقتصر تعليمه وتدريبه على المستويات الادنى من المجال المعرفى 
مشلا 

ثانيهما : النظرة التكاملية بين المهارات والشمولية فى تناولها. ولقد تعرضت 


الأهداف الإجرائية السلوكية لتيار شديد من النقد مصدره اتهام هذه الأهداف 
بالنظرة || للسلوك الإنساني ٠‏ 

ولهذا ترجمته فى برامج تعليم العربية لغير الناطقين بها كالتالى: 

-١‏ ينبغى مراجعة تعليم العربية وكتبها سواء أكانت كتبا دراسية مقررة أم 
كتبا للقراءة الموسعةء والتاكد من أن التدريبات بها لا تقف عند حد 
المستويات الادنى من الحانب المعرفى وإتما تتعداه إلى المستويات العليا 
(تطبيق/ تحليل/ نقد / تقوم 

النظوة إلى تعليم العربية لغيرالتاطقين بها على أنه عملية إبداعية وليست 
آلية ميكانيكية بحتةء تعتمد على النظرية السلوكية القديمة ( مشير - 
استجابة ) . . إن اللغة إيداع وينبغى أن يستهدف تعليمها إنتاج مبدعين 
يتفتون فى استخدامها ويجيدون التعامل معها ومراعاة القيم الجمالية فى 
الأداء اللغوى وليس مجرد توصيل الرسالة. . ولعل هذا يأخذ موقعه فى 
المستويين المتوسط والمتقدم أكثر من المستوى المبتدئ ٠‏ 

*- التفكير فى تطبيق معايير الحودة الشاملة #دههمسدعة (1ذلهد0 أهام1 فى 
مراكز تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها . إن للإيزو 150 معايبر كثيرة 
فى المجال التربوى ينبغى الالتفات إليها وتطبيقها فى معاهد ومراكز تعليم 
اللغة العربية حتى ترتفع بمستوى مؤسسات تعليم هذه اللغة. 


د 


4- التفكير فى إنشاء رابطة دولية لتعليم اللغة العربية لغيير الناطقين بها 
يكون من مهامها الاعتراف بمراكزها ومنحها الاعتماد المطلوب -عه 
«دناقاص حتى لا يتسلل إلى هذه المهنة كل من لا مهنة له ! 

ه- البدء فى إعداد برامج متنوعة لتعليم اللغة العربية لاغراض 
أكاديمية 5عومتصاط عنسمعفوعم 06؛ عدم تصلح للدارسين فى 
الكليات والمعاهد والجامعات التى تتطلب إجادة العربية كمتطلب سابق 
اللدراسة الأكاديمية اللتخصصة ٠‏ 

- اعتبار مهارات الدراسة جزءا من مهارات الاتصال اللغوى التى 
يجرى تعليمها للدارسين . إن من الملاحظ أن عددا من الطلاب 
الآسيويين والأفارقة الذين يدرسون فى معهد البحوث الإسلامية بالأزهر 
الشريف يفتقرون إلى هذه المهارات بشكل ملحوظ . ولقد يتصور البعض 
أن تنمية هذه المهارات مهمة مناهج التعليم العام فى بلادهم قبل ابتعائهم 
إلى دولة عربية. وهذا إلى حد كسير صحيح . إلا أن الواقع غير ذلك. 
ولاشك أن القصور عند الدارسين فى مهارات الدراسة ينعكس بدورء 
على تعلمهم العربية . إذ تستلزم أنشطتها وتدريياتها توفر هذه المهارات 
حتى نضمن لها التجاح ٠‏ 

/- التأكيد على تعليم اللغة وفق المدخل التكاملى طعههمممة ع«انلهمهمامة 
وتوظيف أساليب المدخل متعدد الأبعاد فى تعليم اللغة -معد قهتااد8 
60881 إن اللغة كل متكامل ولا يجرى تقسيمها إلى فنون أربعة 
(استماعء كلام» قراءةء كتابة ) إلا لاغراض تعليمية بحتة . ولا ينبغيى 
الانسياق وراء دعوات التجزتة فى تعليم مهارات اللغة العربية, ولقد 
صادف الكاتب فى أثناء جولاته بالولايات المتحدة الامريكية جمهورا من 
المسلمين غير الناطقين بالعربية الذين يعارضون تعلم مختلف المهارات 
اللغوية قاصرين جهدهم على تعلم القراءة لمدارسة القرآن الكريم فقط ! 
همء كما يقول يعضهم ليسوا فى حاجة لتعلم الاستماع أو الكلام أو 
الكتابة إلا بما يخدم قراءة القرآت الكريم وحسب. . ومع جلال الهدف 
وعظمة الغاية وهى الاتصال بكتاب الله العزيز إلا أن هذه الرؤية قاصرة. 


لمسيمييييم هه ذه 


فإجادة الاستماع والنطق والكلام مطلب أساسى وسابق لإجادة 
القراءة :إن صحة القراءة تعتمد على صحة الاستماع . ومن ثم فإن 
تجويد القرآن الكريم يستلزم تعلمه على يد شيخ يدرب الدارسين عليه 
ويقدم لهم النموذج الذى يحتذىء والأداء الجيد الذى تلزمه تلاوة هذا 
الكتاب الكريم ٠‏ هى إذن عملية تكاملية لا يمكن فصل مهارة منها عن 
الاخرى ٠‏ 
(د) تعليم العربية للجاليات 
إن المشكلة تكمن فى صعوية التنبؤ بمستقبل أبناء اللماليات العربية والإسلامية 
فى الغرب حيث يتضاءل بمرور الوقت وزن الثقافة العربية الإسلامية الحيطة بهم 
وينكمش بفضل متغيرات كثيرة يصعب التحكم قيها . . فى الوقت الذى 
عتف المناخ الثقافى المقابل وطغيانه. فى حياتهم. . فالمحيط الذى هم فيه لا يستخدم 
الأالغةالداقلى بيخوة يه < ويستارم شد 
-١‏ الالتفات للتابهين من أبناء هذين الجيلين ورعاية المتفوقين منهم والمتميزين 
نة ( || بية والاجنية) وسلوكا ووضع خطة لرعايتهم رعاية 
خاصة لتكوين نخية جديدة فى دول المهجر تجيد التواصل مع أبناء هذه 
الدول» وتوظف عبراتها اللغوية والثقاقية فى تشر الإسلام واللغة العربية 
بلغة أبناء هذه الدول وبمنطقهم ‏ ويذلك نصمن سلامة المفاهيم الث 
وصحة الاداء اللغوى وإخلاص الجهد وأخيرا توطين الدعوة ٠‏ 
'- التفكير فى مختلف الاساليب التى تسثير داقعية أبناء هذين الجبلين 
لتعلم العربية. إن الآباء فى هذه البلاد يشكون مر الشكوى من قلة دافعية 
ض أبنائهم لتعلم العربية حيث لا يجد مبررا لذلك . والاتصال يجرى 
وحاجاتهم تقضى بدون الحاجة للعربية أو غيرها ! 
يشكون من مهاجمة أبنائهم للغة العربية ووصفها يأردا 
الصفات مقارنة باللغة التى يستخدمونها فى يلاد المهجر وليس هذا مقام 
التفصيل فى ذلك ٠‏ إلا أن الذى يمكن القطع به هى أن مستولية الوصول 
إلى ذلك المستوى لا تقسع على الأبناء وحدهم قدر ما تقع على الآباء 
وعلينا نحن المشتغلين بتعليم العربية . 


عه 


بل إن بعض الآياء 


7- إشاعة المناخ اللغوى الصحيح الذى ينمى عند التلاميذ مهارات اللغة 
العربية . ولعل أفضل البرامج فى هذا الشأن برامج الاندماج اللغوى 
كتمهكومهم عوقناعهة! «دنةتعديدرة والتى فيها يحاط التلميذ من كل 
جانب باللغة العربية منذ أن تطآ قدمه المدرسة العربية أو المركز 
الإسلامى . إن مما يبعث على الدهشة أن تدخل مدرسة عربية فى أمريكا 
أو إنجلترا قنجد جميع اللاقنات بالإتجليزية» وتلقى جميع التعليمات 
للتلاميذ سواء فى طابور الصباح أو عند التجمعات بالإنجليزية»ء وتشرح 
الصور والملصقات بالفصول بالإنجليزية» وتعطى الشهادات بالإنجليزية . . 
بل وتعلم اللغة العربية بالإنجليزية! فأئى للتلاميذ آن يآلفوا العربية أو 
يقبلوا عليها ؟ 

*- الاهتمام بالنشاط اللاصفى فى المدارس العربية فهو فرصة لمع شتات 
هؤلاء التلاميذ والتأليف بينهم على اخمتلاف ثقافاتهم الوطتية وإشاعة 
جو من الإخاء الإسلامى بينهم وتوقير فرص استخدام اللغة العربية 
ينهم 1 

5- قبول مبادرات هؤلاء التلاميذ ما دامت صحيحة ولو خالفت ما توقعه 
المعلم قلقد يكون أحد التلاميذ ذا والدين عريبين يتوليان تعليمه العربية 
فى البيت . ولقد يكون مستوى هذا التلميذ فى العربية أجود من 
معلمه. ومن ثم يتبغى التريث فى الاستماع للتلاميذ وعدم التسرع فى 
تخطتهم إلا بعد التأكد من صحة ما يراه المعلم ٠‏ 

- توثيق العلاقة بين الآباء والمعلمين وتكوين المجالس التى تجمع بينهمء 
والحسرص على إطلاع الآباء على مستويات تحمصيل أبنائهم فى المواد 
الدراسية ومتها اللغة العربية ( تستخدم إحدى المدارس العربية قى بوسطن 
الإتترنت لرصد درجات التلاميذ فى الامتحانات وتوصيل رسائل لاولياء 
الأمور ) . 

(ه) الأصول الثقافية 

الاخذ فى الاعتبار ما بين الجاليات العربية والإسلامية فى المجتمعات العربية 

من تفاوت فى الأصول الثقاقية . إن من الخطأ اعتبار هذه الجاليات جميعها موحدة 


0 


الثقافة استنادا إلى وحدة العقيدة . ومع ذلك فإن الثقافة العربية الإسلامية هى 
المظلة التى يتآزر تحتها أبتاء الجساليات العربية الإسلامية تحميهم من هجير الثقاقات 
الأجنبية . ولعل تعدد الشقافات للحلية لهذه الجاليات يفرض على معلم اللغة 
العربية فى بلاد المهجر ما يلى : 

-١‏ التعبير عن الاحترام والتقدير لكل ثقافة على حدة والحرص على عدم 
عقد مقارنات بينهاء والبعد عن الأوصاف المعيارية التى تفضل فى بعض 
الثقافات صفات وفى ثقاقات أخرى صفات آأخرى . حتى لا تثار شحناء 
بين التلاميذ قى المدرسة الواحدة . 

"- تأكيد عناصر الالتقا. أبناء الجاليات من ثقافات مختلفة والخرص 
على الاستشهاد بمواقف إسلامية فى تقديرها جميع التلاميذ ‏ 

*- التأكيد على أن اللغة العربية يمكن أن تؤدى دورا فى توحيد كلمة 
المسلمين فى يلاد المهجر على اختلاف ثقافاتهم كما حدث فى الماضىء» 
حيث كانت العربية لسان المفكرين والعلماء والفقهاء والفلاسفة ا مسلمين 
من أى جنس كانوا أو لأى قومية انتسيوا . 

4- التفكير فى تأليف كتب لتعليم اللغة العربية لأبناء الجاليات فى كل يلد 

يلاد المهجر على حدة ‏ قيكون هناك كتاب لابناء الجاليات فى إتجلترا 
وآخر لابناء الجاليات فى آمريكا وثالث لهم فى قرنسا ورابع فى روسيا. 
وهكنا . . ولعل هذا يضيق شقة الخلاف بين أبناء الجاليات - 
والمتامل للدوائر الشقافية التى يتحرك أيناء الجاليات فيها فى يلاد المهجر 
يجدها أربع دوائر وليست دائرة واحدة : 
- فهناك الشقافة المحلية التى جاؤوا بها ( عربي/ باكتانى / 
موق 
- وهناك الثقافة الإسلامية التى تجمعهم . 
- وهناك الثقافة القومية لبلد المهجر ( إنجليزية / فرنسية / الماقية .. ) . 
- وهناك الثقافة العالمية التى تمثل القاسم المشترك بين الناس على اختلاف 
ثقافاتهم المحلية . 


والمتأمل فى هذه الدوائر الاريع يجدها تفرضض نفسها عند تآليف كتاب لتعليم 
العربية لابناء الجاليات . . ولقد يكون الورضع الامثل تآليف كتاب لابناء كل جالية 
على حدة إلا أن هذا أمر يصعب على المؤلفين الآنء.إن لم يكن مستحيلا ٠.‏ فضلا 
عن عدم إمكان فى حد ذاته؛ لذا يصدق هنا المثل القائل ' ما لا يدرك كله 
جله * . فتأليف كتاب لابناء الجاليات فى كل بلد على حدة سوف يضمن 
بة حاجات الدارسين فى الدوائو الثلاث التالية لا بعد الاولى . 
5- ضرورة فهم المعلم للخلفيات الثقاقية للتلاميذ فى القصل الواحدء حتى 
يفسر فى ضوء هذه الخلفية أشكال السلوك التى تبدر من بعضهم مما يعد 
مخالقا للسلوك العام فى الفصل . ولعل هذا آيسر الآأمور خطورة . 
ولكن أشدها خطورة يكمن فى الصراع الذى قد يشهده التلميذ بين ما 
يفرض عليه ممارسته فى القصل ويين ما تعود عليه ممارسته فى الييت . 
أو مع أقرانه من ذوى ثقافته . وليحرص المعلم على آلا يعسرضى التلميق 
لمثل هذا الصراعء وذلك بآن يترك مساحة للحركة يسمح للتلميذ فيها أن 
يخالف الاعراف العامة فى الفصل مع تهيئة باقى زملائه لتقبل ذلك ما 
دام الأمر بعيدا عن إلحاق الاذى باحدهم . ولعل منطلق تسامح التلاميق 
مع زميلهم هو تعرضهم للموقف نقسه فى وقت ما . 
والمهم فى ذلك كله أن يحرص المعلم على إشعار التلاميذ أنه فى تعامله مع 
ثقافاتهم المحلية ينطلق من تقدير لهاء وأن يستأصل من أذهانهم ما قد يتيادر لديهم 
عن المعلم وكيف آنه يسعى للتنميط الثقافى . 

(ح) معلم العريية للأجاقب ٠‏ 

ينيغى الدراسة التعمقة لواقع معلم اللغة العسربية الجاليات العربية والإسلامية 
فى الغرب . إن مشكلة المعلم قى هذه البلاد مشكلة خطيرة ومتعددة الأبعاد . 
وبالتامل فى حالات معلم اللغة العربية نستطيع تصنيفهم إلى قئات من أهمها: 

أ- من حيث الجئسية : هتاك معلم ناطق بالعربية وآخر أجنبى . ولكل منهما 
٠‏ فالشائع بين المعلمين الناطقين بالعربية أنهم يستخدمون عاميات 
بلادهم قى تدريس اللغة العربية يكثرة فتنقل إلى التلاميذ يشكل طبيعى العادات 
اللغوية السائدة فى بلد هذا المعلم وتتعدد قى المدرسة مستويات العربية ماين فصل 


لمهم 


وآخر بتعدد المعلمين العرب» وأما المعلم غيرالناطق بالعربية فقد تكون له إيجابيات 
فقد يكون متخصصا فى العربية وآدابها. وقد يكون على حظ من علوم التربية» وقد 
يكون ذا ثقافة عربية إسلامية واسعة .. كل هذا قد يشفع له فى قيامه بتدريس 
اللغة العربية لأبناء الجاليات . إلا أنه بكل تأكيد ء أو قد يفتقرء إلى الحس 
العربى الذى يمكنه من معرفة دقائق الامور فى اللغة العربية؛ ويلمس الإنسان منه 
ذلك إما فى طريقة نطقه الاصوات العربية التى يستحيل عليه أن ينطقها كأهلها (إن 
لم يكن من ثنائى اللغات وتعلموا العسربية فى الصغر ) وإما فى شرح دلالات 
بعض الالفاظ التى تتكون معانيها من سياق لآخر . وإما فى إدراك البعد الثقافى 
لبعض العبارات والأمثال العربية وغيرهاء فضلا عما يحدث فى أدائه اللغوى» عن 
غير إرادة منه» من تداخل لغوى بين العربية ولغته الام ولا ينسغى فى غمرة هذا 
النقد أن ننسى أن لهذا المعلم غير العربى ميزة قد يتفوق بها على زميله العربى ألا 
وهى معرفته بمواطن الصعوبة فى تعلم اللغة حسب ما مر به من تجارب» مما يمكنه 
من التنبؤ بمثل هذه الصعوبات قبل أن تقعء أو يواجهها عندما تقعء فيساعد 
التلاميذ بذلك على اجتياز عقبات التعلم مستفيدين بخبرة جاهزة ٠‏ 

ب- من حيث الشخصص : هناك معلم متخصص فى اللغة الععربية وآدابها 
لوهو قليل) ومعلم غير متخصص (وهو الغالب) والملاحظ أن معظم المعلمين 
الذين يقومون بتدريس اللغة العربية فى الغرب هم من غير المتسخصصين فى اللغة 
العربية» ويمارسون العمل باجتهادات شخصية تصيب مرة وتخطئ مرات . إن 
التنوع فى مؤهلات هؤلاء المعلمين ظاهرة خطيرة . بل إن منهم من لا يحمل 
مؤهلا جامعيا . . ويستند غير المتتخصصين فى اللغة العربية فى تدريسهم لها على 
مقولة سائدة وخاطئة أشد الخطأ فى الوقت نفسهء وهى أن كل ناطق ياللغة قادر 
على تدريسها .. حلب المعلم أن يكون من بلد عربى حت 'يعلم لغته .. !! 
وهذا كما قلنا منطلق خاطئ ومسلمة لا تقف على قدمين ! 

ج- من حيث الإعداد التربوى : هناك معلم حصل على مؤهل تربوى عام 
(وهو قليل) ومعلم حصل على مؤهل تربوى فى تخصص تعليم اللغة العربية 
2 نادر) ومعلم بلا إعداد تربوى ( وهو الغالب) وهذه بالطبع مشكلة غير 
أيضا . إن تعليم اللغات ليس مجرد اجتهادات يصلح معها منطق المحاولة 
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والخطأ. . وليس التعليم كما قيل فى المثل القديم مهنة من لا مهنة له ! إنه علم 
وفن . ويتضح منطق العلم فيه من الاخذ بالنظريات والتجارب والدراسات التى 
أجريت وتجرى دوما حول التعليم والتعلم. كما يتضح منطق الفن فيه من النظر 
إلى الطابع الشخصى الذى يتركه كل معلم فى أدائهء والبصمة ( إن جاز هذا 
التعسبير) التى يخلفها فى الدرس الذى يلقيه٠‏ ومع هذا فإننا ندرك أبعاد مشكلة 
معلم اللغة العربية المؤهل تربويا فى الغرب وندرك أن العجز فى توفيره أمر لايد 
الاحد منا فيه . . إلا أن هذا لايسوغ لنا الركون إلى الواقع والتسليم به . ولكن 
يمكن تحسين الوضع فى ضوء مقترحات كثيرة متها : 

-١‏ عقد حلقات نقاشية ( سمنارات) شهرية أو نصف شهرية بين معلمى 
اللغة العربية فى الولاية فى إحدى عطلات نهاية الاسبوع يتبادلون فيها 
الخبرات ويتدارسون سبل حل المشككلات . ونرى أن فى هنا إثراء 
للرصيد المعرفى عند جميع المعلمين فكل منهم يتعلم من الآخر ٠‏ 

7- عمل دورات تدريبية فصليه لمعلمى اللغة العربية ( خماصة غير المؤهلين 
تربويا) يشترك فى التدريس فيها المؤهلون تربويا من بين هؤلاء المعلمين 

رة عريقة فى ذلك ( ولو دعى من ولاية أخرى) ٠‏ 

*- الاستعانة بأساتذة اللغة العربية يأقام النراسات الشرقية» ودراسات 
الشرق الاوسط بالجامعات والكليات المتوفرة فى الولاية»ء وذلك فى 
التدريس فى هذه الدورات وتقديم المشورة المتواصلة للمدارس العربية ٠‏ 

5- إشراك أساتذة المناهج وطرق تدريس اللغات الثانية والاجنبية فى 
الجامعات والكليات المتوفرة فى الولاية» وذلك بإلقاء المحاضرات وتنظيم 
الورش التدريبية لمعلمى اللغة العربية فى الولاية . ولا شك أن إشراك 
هؤلاء التخصصين فى تعليم اللغات الاجنيية ثقافتها سوف يساعد معلمى 
اللغة العربية على الوقوف على الاتجاهات الحديثة فى تعليم هذه اللغات 
وتطبيقها فى تعليم اللغة العربية. 

5- إصدار نشرة تربوية يتبادل المعلمون على صفحاتها خبراتهم ويتواصلون 
من خلالها ويقف كل منهم على شئون الآخر ينهم علاقات 
يشعرون من خلالها يرابطة تجمعهم ٠‏ 
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ومن الديه + 


5- تكليف المعلمين بدراسة مقررات فى أقسام اللغات الا 
الدوفرة بالولاية» يقفون من خلالها على الاتجاهات الحديثة فى هذا 
المجال ثم يقومون بتوظيف ما تعلموه فى مجال تعليم العربية . وليس 
المعترص على هذا الاقتراح حجة. بدعوى أن طرق تعليم اللغات الا. 
تختلف عن طرق تعليمها للعربية لغير الناطقين بها . فالشابت أن 
المنهجيات فى أسسها العامة واحدة . وأن تطبيقات رق تعليم اللغات 
الأجنبية تتفق فى مبادتها وإن اختلفت فى محتوى ما يقدم للطالب- 

/ا- دعم معاهد إعداد معلمى اللغة العربية لغير الناطقين بها مثل معهد 
الخرطوم الدولى للغات ومعهد اللغة العربية يجامعة الملك سعود ويجامعة 
الإمام محمد بن سعود وجامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية 
وغيرها وكذلك برامج الدراسات العليا يالجبامعات العربية والاجنبية التى 
تساعد على تخريج متخصصين فى هنا لجال 

8- ضرورة أن يدرك معلم اللغة العربية لايناء الجاليات الإسلامية أنه ليس 
مجرد معلم للغة ينتهى دوره عندما يدى تلاميذه ما يتوقع منهم أدازه 
نطقا وكلاما واستماعا وقراءة وكتابة إته قى مثل هذه اللجتمعات 
مرب بكل ما تحمله الكلمة من معتى ‏ - إنه ناقل ثقاقة عظيمة وحامل 
تاريخ عريق. ومن ثم فهو مطالب أن يساعد تلاميذه فى يلاد المهجر 
على أن يحافظوا على جوهر هذه الثقاقة» وعلى أن يدركوا عظمة هذا 
التاريخ . إنه مطالب يتطوير شخصية الناشئة المسلمة (عربية وغير عربية) 
وتنمية إنسانيتها فى إطار من الثقافة العربية الإسلامية .. وليثق هذا 
المعلم أنه قد يكون المظهر الوحيد الذى يجسد هذه الثقافة أمام بعض 
التلاميذ . . ويستلزم هذا من معلم اللغة العربية قى بلاد المهجر أن ينظر 
إلى دوره على أنه داعية وليس فقط معلما . ومن ثم يجب أن يكون 
قدوة فى سلوكه حيث يجسد مقاهيم يسعز على أبناء الجاليات أن 
يروها فى غيره أحيانا- كما يتبغى أن يكون واسع الثقافة مخلصا لديته» 
مفكرا حكيما مدركا لموقع اللغة العربية فى هذه البلاد ومؤمنا بدورها فى 
لم شتات الجالية العربية والإسلامية وفاهما لجميع الأبعاد الثقا: الخاصة 
باليلد الذى يعلم اللغة فيه . 


الفصل السادس 
تدريس الثقافة 


أهداف تدريس الثقنافة العريية الإسلامية : 
السؤال الآن : ماذا ينبغى أن تكون أهدافنا عند تعليم الثقافة العربية الإسلامية 
اللدارسين فى برامج تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى ؟ 
تعلم أن لكل مجتمع خصائصه . ومن ثم سوف تختلف الاهداف العامة من 
بلد إلى يلد - إلا أنه يمكن تحديد مجموعة من الاهداف التى ينيغى أن تلتقى 
عندها برامج تعليم العربية كلغة ثانية خاصة فى المجتمعات الإسلامية . 
ولقد أقر المؤتمر السابع لمكتب التربية العربى لدول الخليج ياجتماعه فى 
مارس 147١م‏ الأاهداف التالية : وهى فى رأينا تصلح لآن تنيتاها برامج تعليم 
العربية كلغة ثاتية - 
هذه الاعهداف العامة مشتقة من الإسلام وتوجز فيما يلى : 
-١‏ يناء العقيدة الاسلامية لدى ( الطلاب ) على أساس من الدراسة والفهم 
والإقتاع . 
7- قدرة القرد على فهم الإسلام قهما صحيحا متكاملا . 
*- نمو الولاء للإسلام والاعتزاز به والعمل على تحقيق قيمه وميادئه ٠‏ 
5- تحقيق التمو الشامل للفرد خلقيا وجسميا وعقليا واجتماعيا . 
5- تحقيق التوازن السليم بين جواتب تمو الغرد التى تؤثر كل منها فى غيره 
ويتآثر يه . 
+- الاهتمام بالعلمء فقد حض الإسلام على طلبه وجعله فريضة . 
7- ريط العلم بالعمل والنظرية بالتطبيق . 
8- نمو القدرة على التفكير السليم والتظر الصحيح وإصدار الاحكام 
السليمة . 


4- قدرة الفرد على اكتساب الاتجاهات والقيم الإسلامية الرفيعة . واتخاذها 
أساسا لاداء الاعمال وتوجيه السلوك وإقامة العلاقات . 
-٠‏ نمو الميول السليمة والاتجاهات الصالحة لدى الفرد . وتحرره من عبودية 
الاهواء والشهوات . 
-١١‏ التحرر من الخرافات والأوهام والعقائد الفاسدة والتقليد الأعمى . 
7- الشعور بالانتماء الاسرى . ونمو العلاقات الاسرية المتينة التى تؤدى 
إلى حسن الرعاية الأبوية للابناء . وإلى بر الابناء بالامهات والآباءء مع 
الوعى الكامل بالحقوق والواجبات الاسرية . 
فرد ليكون عضوا نافعا فى مجتمعه . يحس بمشكلاته . 
ويشارك فى أهدافه وآماله وخطط ت: 5 
14- قيام العلاقات الاجتماعية على أسس متينة من التراحم والمودة والإيثار 
والتضحية والعفو عند المقدرة وغيرها من القيم التى دعا إليها الإسلام 
وأكدها . 
6- انتشار أساليب التعاون والتضامن والتكافل والشورى والعمل الجماعى 
التى هى جميعا من أسس تقدم المجتمع . 
- الاخف بآساليب القوة لحماية الحقوق مع الدعوة إلى الإسلام . 
1- تحقيق العدالة الاجتماعية والمساواة وتكافق الفرص بين الجميع . 
4- نمو المجسمع فى التواحى الأخلاقية والثقافية والقومصية والاقتصادية 
والاجتماعية والسياسية . 
هذه الاهداف ينبغى أن تكون محاور لموضوعات القراءة . وأشكال الحوار 
فى كتب تعليم العربية كلغة ثانية . 
مستويات تدريس الثقافة , 
الثقافة كاللغة كل مركب يصعب إن لم يكن مستحيلا على مؤلف أن يغطيه 
فى كتاب . ومن ثم يصدق على الثقافة هنا ما قلناه عن اللغة هناك . . من أن 
اللغة تعطيك نفسها وعليك أن تختار» وأن تصنف ما تختاره لكل مستوى من 
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متويات تعليمها . الثقافة أيضا تعطيك نفها ولابد من تحكيم عنصر الانتقاء 
وتصنيف ما يتتقى بحيث نحدد ما ينبغى أن يعرفه الطالب فى كل مستوى من 
مستويات تعليم اللغة العربية؛ الابتدائى والمتوسط والمتقدم . ولنطرح الم 
شكل سؤال فنقول : ما الذى ينبغى أن يدرسه الطالب فى كل مستوى حتى تنضمن 
تزويده بصورة وافية كافية للثقافة العربية والإسلامية ؟ 
الحقيقة أن مجال تعليم العربية مازال- فى حدود علم الكاتب- مفتقرا إلى 
دراسة ميدانية تجيب وفق منهج علمى محدد على هذا السؤال وهذا فى حد ذاته 
كان دافعا للكاتب لإجراء دراسته الميدانية حول موضوعات الثقافة العربية 
والإسلامية التى أعد من أجلها استبيانا سبق الحديث عنه . وانتظارا لما سوف تسفر 
عنه هذه الدراسة من نتائج إن شاء الله» أرى اللجوء إلى بعض الكتايات الأجنبية 
لنقف على تصورها للإجابة على هذا الؤال . ولعل أقرب الكتابات صلة بهذا 
الامره وأكثرها واقعية وإدراكا لإمكانات الؤلفين واستعدادات المعلمين ما صدر من 
آدلة للمعلمين #75اعدعا" ولةناصهم ,0 5عفتناع فى مجال تدريس اللغات الاجنبية . 
ولقد اطلع الكاتب على عدد من هذه الآدلة وهى التى صدرت فى إدارات 
التربية «متادعدفظ 6ه وامعدممدمء2 أو التعليم العام عتاطناظ أه كامعصتامدمءعط 
00نعنكمة فى عدد من الولايات المنحدة الامريكية هى : نيويورك وديلوير 
عمة«اء2 وإنديانا ومينوتا ووسكنسن وميشجان . ونحيل القارئ هنا على ثلاثة 
منها تعتبر أكثرها شمولا ودقة هذه هى : 
- دليل المعلسم فى مدارس التعليم العام فى بلومتجتن بولاية مينوتا 
(130 © بممعمطلة ). 
- دليل المعلم فى مدارس التعليم العام بولاية وسكتس (18/.©.201 ,ه06 . 
- دليل المعلم بإدارة التربية بولاية ميشجان ( 6ه ؛«عتمامدمء© ممونطء:34 
بممتتمعسه8 223 ) - 
- هذا فضلا عما كتبه بعض مؤلفى كتب طرق تعليم اللغات الاج 
جريتئر (90-110 :25 5016.183 ,673006 ) . 
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والملاحظة الاولى التى نسجلها على هذه الكتابات أنها اختلفت فى تصورها 
لمستويات تعليم اللغة . فبعضها وضع تصوره لأربعة مستويات . وبعضها وضع 
تصوره لخمسة مستويات وبعضها الثالث وضع تصوره لستة مستويات . 

وتحقيقا لأكبر قدر من الفائدة» وتمكينا من مواجهة أكبر عدد من الصروف 
سوف نتناول هنا المحتوى الثقافى موزعا على أربعة مستويات (على افتراض تدريس 
اللغة العسربية لمدة أربع سنوات ) ولترك لمؤلفى الكتب والباحثين الحق فى توزيع 
هذا المحتوى على أى عدد من المستويات يروه ‏ كأن يكون مستويين (ابتداتى 
ومتقدم) أو ثلائة مستويات (ابتدائى ومتوسط ومتقدم) أو أربعة مستويات (ابتدائى 
ومتوسط ومتقدم ومنطلق ) . 

واللغة الاجنبية التى تنحدث عنها هذه الكتابات هى الفرتسية . 
عرض للموضوعات الثقافية لكل مستوى من مستويات تعليم هذه اللغة . 

(1) المستوى الأول : وفى هذا المستوى توصى هذه الكتايات أن يتم يث 
المفاهيم الثقاقية من خلال حصص اللغنة الفرنسية وليس عن طريق حصص مستقلة 
بها . وخملق الجو المناسب الذى يوصى للطالب يأنه يعيش فى مجتمع قرنسى 
والموضوعات التى يوصى بتدرييها فى هذا المستوى هى : 

- الأسماء الفرنسية الشائعة ‏ 

- الاشكال المختلقة لكتابة العتوان . 

- عيارات المجاملة . 


وفيما يلى 


- يوم وعام دراسيان فى قرنسا . 

- يوم فى حياة فرنى ( ساعة بساعة ) . 

- المنازل الفرنسية . 

- الأتماط الشائعة من الطعام الفرنسى وطرق إعداد المائدة . 
- العطلات الفرنسية خصوصا عيد الميلاد وعيد القفصح . 


(ب) المستوى الثاتى : ينبغى أن يشتمل محتوى الكتاب» والوسائل التعليمية 
المصاحية له على مواقف ومفردات وتراكيب تعرض الموضوعات الآنية : 
- إشارات وعبارات القبول والرقض والاستفهام والتعجب والامر والتأكيد . 
- أنواع الرسائل . 
- أتماط المياة المدنية . 
- أنماط الحياة الريفية . 
- العلاقات ( فى العائلةء وبين الأصدقاء  )‏ 
- المطاعم الفرنسية . 
- أبطال وطنيون فى فرنسا . 
- التقود الفرنسية . 
- حول قرئسا : 
* المنظو الطبيعى فى عدد من الأقاليم ‏ 
* آنهار رئيسة ومدن . 
» آضواء على الاقتصاد. الصناعة» والوضع السياسى العاصر . 
» العطلات . 
» الضيافة . 
» الادب الشعيى . 
» الآمثال والحكم . 
» الموسيقتنى : الشعبية والكلاسيكية . 
© أحداث معاصرة - 
(جد) المستوى الثالث : الموضوعات الثقاقية هنا تدرس باللغة الفرقسية آساسا 
ويجوز الاستعانة باللغة الام عند الدارسين . وتتضمن الموضوعات ما يلى : 
- حول فرتسا ( أيضا ) . 
© الحكومة . 


مي اللسنييييي 


» النظام التعليمى . 
» التسلية والاستجمام . 
أضواء على التاريخ . 
- حول بلدان أخرى تتكلم الفرنسية . 
ينوي 
© سويسرا . 
» كندا الفرئسة . 
- التأثير الفرنسى على كل من : 
» أفريقيا . 
© أمريكا . 

(د) الستوى الرابع : بقع أن يكون الطالب فى هذا المستوى ذا رغبة قوية 
للاتصال باللغة الفرنسية وقراءة ما يقع تحت يده من صحف أو مجلات أو أعمال 
أدبية» ومن ثم يستطيع مؤلف الكتاب أن يدهز هذه الفرصة فينمى لدى الطالب 
القدرة على تذوق الأدب والفن الفرنسيين . وتتضمن الموضوعات ما يلى : 


- الآدب ا 


- العلوم . 
- إضافات الثقافة 'فرنسية للحاضرة العالمية من مختلف المجالات . 
طريقة تقديم المناهيم الثقافية ٠‏ 


كيف يتم تقديم الفاهيم الشقافية ؟ هل تقدم بشكل متكامل مع المفردات 
والأبنية اللغوية والنصوص ؟ هل تقدم بشكل عرضى كلما سنحت الفرصة 
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للمؤلف ؟ أو أنها تقدم بشكل منفصل أى يخصص المؤلف جاتبا من كل درس 
للحديث عن ملمح من ملامح الثقافة العربية والإسلامية ؟ 

التماذج الثقافية . 

يقصد بالنماذج الثقافية الاشياء الحقيقية التى تعبر عن ثقافة ما . ولعل الصلة 
واضحة بين الكلمة هذلقع: وبين هذا التركيب 288نطا لوه وتشير كلمة هذلهمم إلى 
ثلاثة أشياء : أولها الأشياء الأصلية #«انامعج التى تبدو فى شكلها الطبيعى 
وحجمها الحسقيقى وطبيعتها الممسيزة مثل فاكهة معينة تنمو فى بلد معين . وثانيها 
العينات 6367م وقد تكون أجزاء من الأشياء الاصلية أو ممثلة لها كالزى القومى 
والعملة المعدنية أو الورقية . وثالثها المثال اع000: وهو تقليد للأشياء الاصلية 
وتصرف فى الطريقة التى تظهر يها هذه الأشياء . فقد تكبر أو تصغر . 

ومن الأشياء التى تعشبر نماذج ثقافية : الملايس والازياء القوصية , لعب 
الاطفالء التقويم 05معلقه المجوهرات , الآلات الموسيقية . أنواع الطعام , أعلام 
الدول - وغيرها . 

ما الذئ يمكن للكاتب عمله إزاء هذه النماذج الثقافية ؟ بالطبع يستطيع 
المؤلف تضمين كتابه مجموعة الصور الفوتوغراقية التى تعبر عن النماذج الثقافية 
تعبيرا حقيقيا , كما يستطيع تقديم اقتراحات خاصة بهذهء النماذج التى يمكن تقديم 
صور لها معيرة عن الثقافة العربية الإسلامية ما يلى : 

- صور لبعض صفحات القرآن الكريم . 

- صور لبعض الأماكن الإسلامية المقدسة (فى مكة والمدينة والقدس) . 

- صورة لسجادة صلاة . 

- صورة للتقويم الهجرى . 

- صورة للمعمار الإسلامى . 

- خريطة العالم العربى والإسلامي. 

- صور لأزياء وملابس عربية . 

- صور لأعلام الدول العربية والإسلامية . 

- بعض الاغانى والاناشيد العربية. 


و0 سس سهعل هه 


- صورة للنقود العريية. 


- صورة لمائدة طعام عربية . 

- صور لبعض الصحف والجحرائد العربية. . . . . إلخ . 

إن من شأن هذه النماذج أن تجعل الثقافة العسربية والإسلامية حية يعيشها 
الطالب؛ ويلمسها عن قرب . ويا حبذا لو توفر للمعلم إحضار تماذج منها . 
والسؤال الذى يطرحه الباحث هنا هو : ما الذى يتوفر من هذه النماذج الثقافى 
فى الكتاب ؟ وإلى أى مدى تؤدى دورها فى نقل الثقافة العربية والإسلامية ؟ 

انتجاه المؤلف نحو الثقافة , 

يشهد ميدان تعليم العربية كتيا آلفها عرب أو مسلمون» من الناطقين بلغات 
أخرى . وكتبا آلفها مستشرقون أو مؤلفون آجاتب . والقارئ يلمس تباينا واضحا 
بين هذه الكتب جميعها فى تناولها للثقافة العربية والاسلامية . فمن حيث النوع 
الاولء الذى آلفه عرب أو مسلمون يلمس القنارئ احترام الثقافة العربية 
والإسلامية بشكل عام وأن تفاوتت محاور الاهتمام فى عرض مفاهيم هذه الثقافة. 
ومن حيث النوع الشانى الذى ألفه مستشرقون آو أجاتب يلمس القارئ فى كتب 
بعضهم غمزا حول العربية والإسلامية وتجسنيا عليها سواء فى اخشيار 
الموضوعات أو فى طريقة تناولها . 


المراجع 
أولا؛ المراجع العربية : 
-١‏ رشدى أحمدطعيمة؛ الأسس الممجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها . معهد اللغة العربية؛ جامعة أم القرى. مكة المكرمة 19417. 
7- زكى محمد إسمصساعيل. الثقافة والشخصية الإسلامية. دراسة فى 
الأئروبولوجيا النفسية: مجلة كلية العلوم الاجتماعية؛ جامعة الإمام محمد 
بن سعودء الرياضء العدد 07 19174 
- عاطف وصفى. الثقافة و الشخصية:؛ بيروت؛ دار النهضة العربية .1١941١‏ 
اثانيا المراجع الأجنبية 
بعلنن) ‏ مسسلتس تعس عوعدهمهة مولمعه5 لمع ومعم00م -4 
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دم بعومنوممة لممعهكد ه كه طكتاعسع؟ عمنطعف؟ .71 بوووتطءعممط7 
.1965 كادعوع .لال( بعمناعوعط ما ورمعط1 
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977١‏ الم 
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عه؟ ععممصصكي" لمصستملة8 ,دمتتمعسهظ اه أوعدتمدمعط مموتطعتك3 -10 
.1974 ,مموتطعنا! ,يطيخ سخ بممتاهع ه20 مومدوممآ مومه 

عومدوممة مومه +10 وعزوعاه 5 لنت وملعم الل ,برلمو 1ل 
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2. 


ملحق (1) مقياس التذوق الأدبى عند طلاب 
المرحلة الثانوية (فن الشعر). 

ملحق (1) أنشطة صضية لتعليم القراءة 
بطريقة نظامية. 


ملحق(١1)‏ 
مقنياس التذوق الأدبى عند طلاب المرحلة الثانوية , هن الشعر. 


التخصص ( علمى / أدبى ) 


لذ اجيم 


أيها الصديق العزيزء 

يعتبر التذوق الادبى من الاهداف الاساسية لتدريس الادب فى المرحلة الثانوية ٠‏ 
ولا شك أن وضع مقسياس التذوق الأدبى أمر يتطليه توجيه الطلاب ومناهج الدراسة 
والامتحاتات العامة بإلى غير ذلك من مجالات تربوية كثيرة - 

وللتسروع الذى بين يديك محاولة لوضع المقياس الذنى يمكن أن يقيس التذوق 
الادبى قياسا موضوعيا دقيقا . 

والمرجو منك أن تقرأ الأسثلة بعناية ثم تتبع التعليمات الخاصة بكل سؤال ‏ 

وهتاك بعض الأبيات التى رما تكون قد حرستهنا أو قرآت نقدا عنها ولمرجو منك 
قى مثل هذه الأبيات علامة ( * ) فى أعلى الصفحة . 

وإتنا إذ نقدم لك أجزل الشكر على تعاونك معنا » نحب أن نطمتتك تماما على 
سرية كل ما ستكتبه أو تختاره من إجابات . 

ويالله التوففيق ؛؛4؛ 


رشدى أحمد طعيمة 


هده 


زلف 
يعبر الشاعر فى القصيدة التالية عن ثلاث حالات نفسية هى : الاسى ٠‏ 

والاستسلام ء والطفولة » اللاهية » ضع أمام كل حالة من هذه الحالات الحسروف 
المقابلة للأبيات التى تدل عليها: 

أ- كم من عهود عذبة فى عدوة الوادى (1) النضير ! 

ب- فضنّية الاسحار , مُدْمَية الاصائل والبكور . 

ت- كانت أرق من الزهور ومن أغاريد الطيور . 

اث- قضيتها ومعى الخبيية ٠‏ لا رقيب ولا نذير . 

ج- إلا الطفولة حولنا تلهو مع الحب الصغير . 

ح- آه ! توارى فجرى القدسى فى ليل الدهور . 

خ- وفنى كما يفنى النشيد الحلو فى صمت الأثير . 

د- أواه قد ضاعت علي سعادة القلب الغوير . 

ذ- وبقيت فى وادى الزمان الجهم أداب فى المسير . 

ر- هذا مصيرى يا بنى الدنيا !! فما أشقى المصير 1 


-١‏ الاسى عدج ع لاع مله ولاج ممه عاط موجه وهام م هاما وا شه وه 
7- الاسصلام 1 1 1 1 1 1[ ااا 00 
- الطفولة اللاهية لعج ول اف ولع قله وعم جوع بو مؤرة 0 + 91299 


(1) عدوة الوادى 


زقف 


فى الابيات الآنية فكرة رئيسة واحدة اخختر البسيت الذى يعبر عن هذه الفكرة 
واكتب الحرف المقابل له آمام العبارة التالية للأبيات : 


)١(‏ جمالك هذا آم جمالى فإنتى 
(؟) وهنا الذى أحسيا به أنت أم أنا 
(*) وحين أرى فى الحلم للحب صورة 
(4) خلفتك فى دنيا الرؤى أو خلقتني 
(ه) وعنى قلّت الشعر أم عنك قَلنّه 
(5) كأنك شطر من كياتى أضعته 


أرى فيك إنسانا جميل الهوى مثلى ؟ 
وهذا الذى أهواء شكلك أم شكلى ؟ 
أظلّك يجرى فى ضميرى أم ظلى ؟ 
وقسبلك جنت الكون آم جشته ققبلى ؟ 
ومن فى الهوى يُِلَى عليه ومن يملى ؟ 
وللا تلاقينا اهتديت إلى أصلى 


: البيت الذى يعبر عن الفكرة الرئيسة هو‎ -١ 


م 
فالليل آطول شيء حين أفقدها والليل أقسصر شيء حين ألقاها 
اقرأ الأبييات الثلاثة الآنية ء وتخير أقربها إلى البيت السابق » ثم ضع الحرف 
المقابل له أمام العبارة التالية للأبيات . 
(1) حدئونى عن التهار حديثئا 
(؟) ليلى كما شاءت قصير إذا 
() لم يل ليلى ولكن لم أنم 
-١‏ أقرب الابيات الثلاثة إلى معنى البيت السابق هو : 


القصيدة الجيدة هى القصيدة التى تكون الأبيات فيها مرتبة ترتيبا يؤدى إلى تتابع 
الاحاسيس والافكار » وفيما يلى مقطوعة لشاعرة ترثى ولدها الذى قثل قى هجمة على 
أعدائه وقد رتبت هذه المقطوعة ترتيبين مختلفين : 


المست سه لله 


تخير الترتيب الأجود , ثم اكتبه أمام العبارة التى فى آخر الأببات : 
الترتيب الأول : 


طاف يبغى تحجوةٌ من هلال فيلك 
والساية سحن للقتى حيث سلك 
فى شيء خسن لفتىلميك لك 
أى شيه قللااتل حين تلقىاجلك 
الترتيب الثاتى : 

طاف يبينقن مبحرة من هلال نيلك 
والثايا ره فس سيف بلق 
وي مح فل حين عنقي العنسثت 
أق شي مسن لفتىلويك لك 


-١‏ أجود الترتيبين هو 

م 
اختر للأبيات التالية عنوانا مما يأنتى مبينا السب : 
الثورة - العودة - الطمائيئة - الحرية 


سقف بيستى حسسديف ركن بيستى حجر 
قاعصمص قف يارياح واتحب يا شجّر 
واسبحى يا غيوم واهمطلى بالمطر 
واقصفى بالرعوهة لست لغعشى خطر 
سقف يستى حديد ركن سيسستى حجر 


زلف 
اقرآ الأبيات التالية ثم اشرح فى المكان اللخصص لذلك ما يقصده الشاعر بكلمة 


لمهتون فى البيت الأخير : 
يقيقة ند روط وا 0 بصاحب ذَلَة يعظ النساة 
يحرم فيكم الصهباء203 محا ويشربها على عَمِّدِ ماد 
إذا فعل الفتى ما عنه يتهى فمن جهتين لا جهة أساء 
-١‏ الجهة الآولى 


1- الجهة الثائية : 


إفذنا 


فى الابيات الآتية كلمات أو عيارات يمكن أن تعتبر حشوا لا يخل حذفها بالفكرة 
التى آراد الشاعر أن يعبر عنها ٠‏ ضع خطا تحت هذه الكلمات والعبارات . 


() فرأيت فيما ابصرت عَيَى ملهيّ آصد ليبهج النامسا 
يجلون به قرائح الححسْن وبياع فيه اللهو أجناسا 
(ب) إن أنس لا أنسى جلوسك ساعة شري تداعب مهسجتى شفتاك 
وعليهما من رعشة عُذرية 
م« 

قال الشاعر واقفا على الأطلال : 
عشية مالى حيلةٌ غير أنني بلقط الحنصى والخط فى اشرب مولع 
أغط وأمحو الفط ثم اميد بكفي' والشييان فى الدار وفع 


اقرأ البيتين السابقين ٠‏ ثم تخير من العيارات التالية أقريها دلالة على الحالة النفسية 
التى يعبر عنها الشاعر . 
-١‏ الخوف والتشاؤم : عاج دقع ده كه جم عوط و دز 2 2 


7- القلق والتقلب : 


(1) الصهباء 


- الاسى وشرود الذهن : 
4- البكاء على الماضى : 


فيما يلى مقطوعتان فى التعبير عن شدة الصباء 
إحساسا بالصبابة ؛ واكتب ترتيبها فى المكان المخصص لذالك : 


المقطوعة الأولى : 
انها عن فزق ل مي 


قالت : لدينا قلوب جَمّهُ جُممّت 
المقطوعة الثاتية : 


تسائلنى من أنت وهى عليمةٌ 
فقلت كما شاءت وشاء لى الهوى 


-١‏ أصدق المقطوعتين إحساسا بالصباء 


فإنه صل منى عند مسْراها 
فأيها أنتَ تعنى ؟ قلت أشْقَاها 


وهل يضتى' مثلى على حباله تكر 
قتيلك ء قالت : أيهم فهم كثر ؟ 


عى المقطوعة : 


اقرآ الأبيات الآنية » ثم تخير من العبارات التى تحتها الوصف الذى ينطيق على 


الفتاة التى يصورها الشاعر وضع أمامها علامة (/© : 
كتمت هواها فى القؤاد فلاح فى نظراتها 


وتأوهت حستى 


تُ الموج من آهاتها 


ويكت فكدت أخصال أن الطل مسن عبراتها 
ما الوردٌ » ما المشورٌ .ما المرجّان فى جنباتها 
لاتشتهى إلا القرين يم من شَعْثاتها 20 


الشاعر يصور فى هذه الأبيات : 


(1) ما تفرق من مشاعرها وأحوالها. 


تخير أصدق المقطوعتين 


الآنية يفخر الشاعر بفنه » ولكنه يقول كلاما ينافض بعضه بعضا اذكر 
من الأبيات فى المكان المخصص لذلك : 


شكسبير كان منّى ووو رَجِع قَتى وجيتّه من 
عه سوق و واشَتي وجميل من خاطرى وييّائى 
وطنى كل من به حَبْقرِي لت إلا المدَى من الاوطان 


-١‏ موضع التناقض فى الابيات 


نل 
اقرأ الأبيات التالية » ثم تخيّر من الكلمات التى تمتها الكلمة التى تلخص ما فيها 
من إحساسات وأفكار وضع علامة (/6 . 
وحدى ! فما الإنسان لى باخ ولا هو لى يجد 
أنا لست من هذا الدراب ولستُ من حََسَدٍ وحقد 


فيما يلى دوايتان لابيات من الشعر تخيير أجود الروايتين فى رأيك مسينا سبب 
إك لها : 

الرواية الأولى : 

أعلّل نفسي بالآمال أرقبها ما أفيق العيش لولا فسحة الامل 
وإئما رجُل الديّا وواحدها من لايعول فى الدثيا على رجل 
غَاضّ الوفاء ونَّاضّ القَّدْر وانقرّجت مسافة الخلق بين القول والعمل 


4ه 


الرواية الثانية : 
أعلل نفيّ بالآمال أرقبها ما أضيق العيش لولا كثرة الامل 
وإنما رَجُل الديَا وواحدها من لا يمول فى الدنيا على رجل 
قل الوفاء وزاد العاذر واتسعت مسافةٌ الخلف بين القول والعسمل 


زذلف 


فى الابيات الآنية يصور الشاعر إحساساته حينما عاد إلى دار حبيبته ووجدها قد 
هجرتها ٠‏ اذكر رأيك فى اختيار الشاعر لكلمة العنكبوت النى وردت فى البيت الثالث 


معللا لما تقول : 
موطن الحسن قو 297 فينه الام وسرت ففسلُهفى جر 
وأتاع "2 اليل فيه وجَكم وجرت الشباحه فى بهسوه 
والبلى 20 أبصرئه رأيّ العيان ويناه كسجسان العنكيوتة 
عست وينساف كدو فى ليتقاق كل شيء فيه حي لا يموت 

0 اختار الشاعر كلمة العنكبوت اختيارا : ا ا‎ -١ 

1- السيب : ونج عور عه 0629 جلي جه وج رورة تج برهده 4 نواد جه 
3 

قال الشاعر : 


إن رأثى تميل عنّى كان لم 
أثرنها ثناسّت الى د 
جَاتبتى ثوبى العصي وقالت أثتم اناس أيها الشعسراء 


ضع علامة ( ) أمام مرحلة العمر التى تعتقد أن الشاعر قال فيها هذه الا: 


(1) ثوى: استقر 
(1) أناخ : هبط 
(0) البلى: الفناء 


لدسسصسحح | ءره 0اسسععسعسسسسي هه 


يقول الشاعر فى الفخر بنفسه : 


لئن كنت" محتاجا إلى الحلم إننى إلى البَهْل فى بعض الاحايين أحوج 
وما كنت ارضى التهل دنا وصاحيا ولكنتى أَرْضى به حين سرج 
ولى قرس للحِلم بالخلم مُلْجم ولى فرس للجهل بالل مسج 
فمن شاء تقويمى ففبإنى مقوم ومن شاءً تعويجى فإنى مُسَوْج 
الشاعر فى الأبيات السابقة يصف تنفسه بصفة معينة » ضع علامة (/0) أمام الصفة 
التى يصف يها نفسه ما يلى : 
-١‏ شرير الطيع يبدأ الآخسرين بالاعتداء : 5*5 
؟- حليم ولكنه يأبى الضيم وينهض لرد الاعتداء : ا ا 
7- حليم يغفر الإساءة وينسى الاعتداه * ب و عي 
إفلف 
كل من البيستين الآنيين يمثل قيمة اجتماعية صعينة ٠‏ اقرأ البيتون ثم تخير من 
العبارات الأربع الشى تليهما العبارة التى تتضمن القيسمة الاجتماصية لكل بيت ٠‏ وضع 
آمامها الحرف المقابل للبيت : 
() فلا مَطَلت علي ولا بأرضي 
(ب) معللتى بالؤصل والموت دونه 
يؤمن الشاعر بالقيم الآنية : 
-١‏ أنا ويعدى الطوقان > > عه 5ه هيه عوط كوه لهم عله فوع اع قر 4 
؟- لا تعاون بين الناس + 110111111101019 


- لا خصير فى نفع لا يعم : 
4- حب الناس من الفضائل : 


زنليلف 
فى الأبيات الآنية يصف الشاعر نفسه بصفات متعددة ٠‏ وتحت هذه الابيات 
عبارات تتضمن تلك الصغات ٠‏ تخير لكل بيت العبارة التى تناسبه » وضع أمامها 
الحرف المقابل لذلك البيت : 
-١‏ يقولون لى فيك اتقياضُ وإئما 2 رأوا رجلا عن موقف الذلٌ أحْجَما 
1- قما كل برق لاح لى يستّغزني ١‏ ولا كل من لاقيت أرضاء سما 
*- وإنى إذا ما قاتنى الام لم أ أنلب طرتى إثره حدما 
4- وأفبض خخطوى عن أمورٍ كثيرة إذا لم أثلها وار العرض مكرما 
3 - وأكرم تَفى أن أضاحك عايسا وآن أتلقّى بالديم مذمكما 
1- ولو أن أهل العلم صانوه صانّهم 2 ولو عظّموه فى النفوس لعظما 
الشاعر فى هذه الأبيا. 
-1١‏ يحب العزلة عن الناس : 
- أبي] يرقْض الشضوع : 
*- الا يندم على ما مَضَى : 
4- لا يحب المداهنة والرياء : 
و- لا يدقع كرفي لعن ها ونالة :5 
3-5 لا يُخدع بالظاهر ولا رجو 
بيه يترقُم بعلمه عن الصغائر : 


إلحف 
يعبر الشعراء عن المشمومات كأنها أنغام ومن الالوان كائها أصوات مسموعة إلخ. 
ضع خطا تحت العيارات التى تلمس فيها تبادل المحسوسات فى الأبيات الآنية » مبينا 
نوع المحسوسات المتبادلة فى المكان المخصص لذلك محت الأبيات : 
أصدٌ على تفسى نشيد المكون خُنُوا سر اللَسِيم الاسموه 
وآْت بد الانّاتّ بالادمع واسمع ميف اليأس فى أضلعي 


لفن 

فيما يلى أربعسة أبيات فى التعبير عن إدراك المحبين لليل وإحساسهم به ٠‏ تخير 

أصدق هذه الأبييات وأقربها إلى الواقعية واكتب الحرف المقابل فى المكان المخصص 
لذلك : 

-١‏ سألت هوم انَل هل ينقضى الداجى فخلا جوابا بالثرها خط لا 

7- حسادتوئى عن التهار حديكا 

+*- .لم يَطُل لَيّلى ولكن لم آم 


تيت تراعى الليل ترجو تفاده 


-١‏ أصدق الابيات وأقربها إلى الواق 


0 

اقرأ الآبيات التالية ٠‏ ثم تخير من العبارات الثلاث التى تليها الفكرة التى ترمز 

إليها الأبيات واضعا أمامها علامة (/60 . 
- نسبى الطين ساعّةآأقه طن حفيرٌ فصال تيها وصَريّد 
1 5 وَحسوق اذل قيسة قتسرة 
*- يا أخعى لا تَمِل بوجيك عنَي مأاكا قفخ صِّة ولا ف كرقد 
4- أنت لم تصنع الحرير الذى تلب حس والفودو الثى تغقلهة 
الشاعر يرمز فى هذه الأبيات إلى : 
-١‏ جهل الإنسان ا 
-١‏ ضعف الإنسان وعجزه : عه الدج ل عع وده لالاج 52221622042 


- غرور إنسان ثرى : لوقه سو م و كد 4ف 4240م زموه 


سح | ريه ا سس سيل هه 


فى المقطوعات الآنية :م 


ونحت هذه المقطوعات عبارات تتضمن الاغرامً 


إففةا 
ات متعددة ء تؤدى دورا كبيرا فى جمال الابيات » 
اص البلاغية لهذه التشبيهات ٠‏ تخير لكل 


مقطوعة العبارة التى تناسبها » وضع أمامها علامة (00 . 


المقطوعة الاولى : 
خجريدى ملذا هت من الب 
أضياءً التهار أو وضح اللو 
المقطوعة الثانية : 
أصبسر على مَضضٍ 
كالثار تأكل بعضها 
المقطوعة الثالشة : 
دنوت تواضعا وعَلَوْتَ مجدا 
كذاك الشمس تبعد أن تاي 


؟- بيان إمكان المشبّه 
؟- تحسين المتسيّه وتزييئه 
4- تقبيح المشبّه والتنفير منه 


ب فلا علم لى يِذَنْب اكشيب 
الؤأم كونه كشغر الحبيب ؟ 


دفإنهصًبْرك قتله 
إذلم تج د ماتكله 


فشاناك اتخفاض وارتشاعٌ 
ويدنو العَسُوءٌ منها والشعاع 


ل 


إلرففا 


فى الأبيات التالية يصور الشاعر إحساساته وهو يعبر الجبل ٠‏ اقرأ الآبيات ثم ضع 
علامة (0) أمام الوسيلة الرئيسية التى يلجا إليها الشاعر للتعسبير عن إحساساته من 


العيارات الواردة بعد الابيات 
-١‏ وأرعنَ طمّاح الذؤابة شام 
؟- وقور على ظهر ان 
8- أصلحفت إليه وهو افوس صامت 
4- وقال : إلى كم كنت ملجا قل 
ه- وكم سر بى من سُدلج وسُؤْويُ 
1- - فما كان إلا أن طوتهم يد الردى 
لا- وما غيّض المبلوان تمعى وإثما 


يطاول أعنان الما بقارب 
طوال الليالى مُفكرٌ فى الصّواقب 
فحدتنى ليل السرى بالعجائب 
ومسسوطن آواه تبستل تائب 
وقال يظلى من عطي وراكب 
وطارت بهم ريح الستوى والنوائب 
ترقت دموعى فى قراق الصواحب 


الوسيلة الرئيسة التى لجآ إليها الشاعر للتعبير عن إحساساته هى : 
-١‏ دقة التشبيهات وعدم تكلفها : 
7- فيض الحسياة على الجسماد 
+- التصوبر وعمق الافكار : 
4- الاسلوب ودقة الصياغة : ممم تجاه ماع اعد و هاوأ 604 و جم م212 
زذنف 
اقرأ الأبيات الآنية . ثم اكتب الحروف المقابلة للأبيات التى تحس قيها بد 
موسيقى : 
(1) جبل أرعن طماح الذؤابة : جبل شديد النتوء طويل القمم ٠‏ غارب : كاهله أو قمته . 
(1) الفلاة : الصحراء الواسعة ‏ 
أصفيت . 
ائب : الراهب الذى بتى صومعته فى رؤوس الل 
(5) مدلج : سائر فى أول الليل ٠‏ قال : أى قضى وقت القيلولة وهى وسط النهار . 
(7) التوائب : المصائب . 


(1) غيض دمعه : تقصه وحبه . 


:مه 


أ- يا من رأى البركّة الحسناء رؤيتّها 
ب- ما بال دجلة غَمُورَة تنافها 
ج- تنصب فسيها وود اما مُصَح 
د- قحاجبُ الشمس أحيانا يُضاحكها 
ه- أضحى التنائى بديلا من تّدانينا 
و- إن الزمان الذى ما زال يُضحكنا 
ر- فائحل ما كان مَمْقودا باتقسنا 
ٍ- والله ما ررادت أهواؤنا بدلا 


: الابيات التى تحس فيها بنشاز موسيقى هى‎ -١ 
إلنذا‎ 
. المقطوعات الثلاث التالية تصور وصال الحبيب‎ 


وا الآنسات إنا لاحت مقانيها 
فى الخحسن طورا وأطوارا تباهيها 
كالخيل خارجة من حَبْل مُجرِيها 
وَرْيقَ الفيث دوما يياكيها 
وغَابَ عن عيب لقيانا تمجافينا 
يوما لاقترابهم قد عاد يكينا 
وأنبت الذى ما كان مَوْصولا بأيدينا 
منكم ولا اتصرفت عنكم أمانينا 


حسب جودتها. وج نرف لقاب لها فى لكان الخ كنات عت هله اليا 


المقطوعة (0 : 
سقى الله ليلا ضما بعد مَجّعة 
فيتنا جميعا لو ثُراق رُجَاجَة 
المقطوعة (ب) : 
أجب يا سراج إقا ما سكلتة 
هرت على اثسين قسبل العناق 


كان فؤادى ليس يُشفى ظَليلَه 


العيب الرئيس الذى وقع فيه الشاعر : 


-١‏ ركاكة الاسلوب 


وأدنّى فؤادا من صُؤادى معلب 
من الرأح فيما بيتنا لم ترب 


قمّاكان غَيْرَك من شاهد 
ويعد العناق على واحد 


إليها وهل بعد العناق تدان 
فيشعد ما الْقَى من الهيمات 
سوى أن يرى الروحين يمتزججان 


- التناقض بين الصور الشعرية ؛ 5 اجون ويد وح ل جو 1 
؛- تعقيد الفكرة : 


و ضعف التشبيه 2 


زلففا 


الآبيات الآتية التمس ضيها النقاد عيوبا كثيرة. ونحتها عصبارات تنضمن هذه 
اختر لكل بيت العيب الرئيس الذى وقع فيه الشاعر واكتب الحرف المقابل 


() بت من الشوق قلورج بى فى مقلة النائم لم 


(ب) كفى بجمى نحولا أنتى رجل لولا مخاطبتى إياك لم ترنى 
(ج) وقال الشاعر يصف قصر الوجود وهو غارق فى الماء: 


بتلك القنصور فى اليم غسرقى ممسكا بعضها من الذعر بعضا 
كمعتارى أخصفين فى الماء بضا سابحات به وأبدين يبضا 
(اليم: البحرء البض: الجسم اللين الرقيق) . 
العيب الرئيس الذى وقع فيه الشاعر: 


إففذا 
للقافية أثر كبير فى جمال البيت ٠‏ وفيما يلى مقطوعات ثلاث ذات قواف 
مختلفة , اقرأ المقطوعات , ثم اكتب رقم المقطوعة الأجود قافية فى المكان الخصص 
لذلك : 


نف 37 تُقلبِه الاكف على فسراش من سّقام 

أما أنا فكما علمت فهل لوصلك من دَوام ؟ 

المقطوعة الثانية : 

قولى لطيفك يتتنى عن مضجعى وقت الهجود 

فعى أنام فتنطفئ نار تعاجج فى الكبود 

دنف تقليه الاكف على قراش من وقود 

آما أنا فكما علمت فهل لوصلك من وجود ؟ 

المقطوعة الثالئة : 

قولى لطيفك يتثتى عن مضجعى وقت الهجوع 

فعى أثام فتنطفئ نار تتسأجج فى الضلوع 

دنف تقلبه الاكف على فسسراش من دموع 

أما أنا قكما علمت فهل لوصلك من رجوع ؟ 

-١‏ المقطوعة ذات القافية الاجود هى : 1غ 

إلييفا 
المقطوعات الثلاث التالية تصور كل منها موقف صاححبها من الموت . اقرأ 
المقطوعات ثم تخير لكل منها العبارة النى تناسبها من العبارات التى تليها وضع أمامه 
الحرف المقابل لتلك المقطوعة . 

المقطوعة (0: 
لا بد للإنسان من ضَجْعةٍ 
يسى بها ما كان من جيه 
تجن ينو الوتى فسا يالا قات ليذ بن تسريه 
تب كل ايديا بارواحنا على زمان من من كيه 
هذه الأرواح من جحي وهذه الاجتسام من شريه 


اشتد مرضه وأرف على الموت . 


سس | ذه 


المقطوعة (ب) : 


شيم هر رصِيات هلاب رد ما عندك يا هَدا اراب 
ذ بالرأى الصواب كل لب عَبّقسرى أو شياب 

وذكاء الممي كالشّهاب غى علواياة لشخصاب رهاب 

وجسمسال قسدسن لا يمساب خلقا للشمس أو شم القباب 

كل غلفى قعسزب:9 3 من هذا التراب ! 

اللقطوعة (ج) : 

غير مُجد فى ملَّتى واعتقادي توح باك ولا تَرئم شاد 


وشبيه صرت النعي إذا قيس 
رب لد ند صار لحنا مسرارا 
تعب كلها اخيةة فمااص 
-١‏ ثائر على الموت لأنه يطوى العباقرة 
؟- مستسلم للموت ويراه نتيجة طبيعية للحياة : 
*- يمزج استسلامه للموت بتشاؤمه الشامل 
الهذا 
القصيدتان الآنيتان قيلتا قى حادثة دنشواى . اقرأهما قراءة واعية متمعنة ووازن 
بينهما مبينا أبهما أجود ومعللا لما تقول : 


ذكرى دنشواي 

يا دنشواى على رباك سلام ذهعيت بأئس ريوعك الايام 
شهداء حكمك فى البلاد تفرقوا هيهات للشمل الشتيت نظام 
مرت عليهم فى اللحود أهلةٌ ومضى عليهم فى القسيود العام 
كيف الارامل فيك بعد رجالها ويأي حال أصبح الايتام ؟ 
عشرون بيتا أَقْفَّرت وانتابها بعد البشاشة وحشةٌ وظلام 
ياليت شغرى فى البروج حمائم أم فى البسروج ميّة وحمّام ؟ 


نيرون لو أدركتَ عهد كُرومرٍ 


4ه 


نوحى حمائم دنشواي وروّعي 
إن نامت الاحياء حالت بينه 
متوجع يتمثل اليوم الذي 
السوط يعمل والمشائق أريع 
والتشار إلى الفظائع ناظر 
فى كل ناحيسة وكل مطية 
وعلى وجوه الشاكلين كاب 


شسعسيا يوادى الثيل لييس ينام 
سحسرا وبين قترائسه الاحلام 
ضجت لشلة هَوْلهِ الاقنام 
متوحّدت والجنودٌ قيام 
تَدْمَى جلودٌ حول وعظام 
جرَعا من الملا الاسيف زحام 
وعلى وجوه الشاكلات رغام 


ششق زهسران 


وثوى فى جبهة الأرضي الضياء 


ومشى الحزن إلى الاكواخ. 


كل دهليز فراع 
من أذان الظهر حتى الليل 
كل هذى المحن الصماء فى نصف نهار 
مذ تدلى رأس زهران الوديع 
أمه سمراه والاب مولد 


وعلى الزند أو زيد سلامة . 
بمسكا سيفا وتحت الوشم نيثه كالكتابة . 


كان مسَحاكا كان ولوعا بالغناء . . . 
وسماع الشعر فى ليل الشتاه .. . . 


اتسن سيم ووه 


وَنَمتْ فى قلب زهران زهيرة . 
الحيا 


ساقها ختضراء من 
ها أحدر از الى تصن افيه 
عندما مر بظهْر السوق يوما . 

فات يوم . 
مر زهران بظهر السوق يوما . 


ومشى يَخْتَال عجَبا مثل تركى معمم . 

ويُميل الطرف ما أحلّى الشباب . 

عندما يصنع حا . 

عندما يَجْهد أن يصطاد قليا . . - 

كان يا ما كان أن رقت لزهران جميلة . 

كان يا ما كان أن أنُجب زهرانٌ غلاما وغلاما . 
كان يا ما كان أن مرت لياليه الطويلة . 

نمت فى قلب رهران شسجيرة . 

سوعه من ملق افيه 

مها أحمر كالنئر النى ت 


بق حقلا - 


عندما مر بظهر السوق يوما . 
ذات يوم . 

مر زهران يظهر السوق يوما . 
ورأى النار التى تحرق حقلا . 
ورأى الثار التى تصرع طفلا . 


كان زهران صديقا للحيا: 
ورأى زهران النيران تجتاح الحيا: 
مد زهرانُ إلى الانجم كفا . 


ودعا الله . . يأل لطفا .... 
ربما صورة حقد فى الدماء . 

ربما استعدى على الثار السماء . 
وضع النطع على السكة والغيلان جاءوا . 
وأتى السياف" (مسرور) وأعداءً الحيا: 


صتعوا الموتً لاحباب الحياة . ٠.‏ . 


قَريتى من يومها لم تأتدم إلا الدموع .... 
قريتى من يومها تَأوى إلى الركن الصديع . 
قزيتى من يّومها تَخْشَى الحياة . . . . 

كان هران صديقا للحياة . . . . 

٠. حياة‎ 


مات زهران وعي 


فلماذا قريتى تخشى الحياة ؟!1 
الموازثة : 


تابع ملحق رقم (1 


مفتاح الإجاية للمقياس الذى طبق على الطلاب 
ملحوظة : زمن إجراء الاختبار (حصتان وقدر من الحصة الثالثة أى من ١‏ 


اساعة إلى ساعتين ) . 
م الاجابة 


ودحدط 


آخرين ٠‏ 
وحدي 


هناك عدة مواضع للتناقض مثل : 
كونه عبقريا ثم كونه مجرد صدى وكذلك 
ذكره شعراء من ممختلف الجسيات وأدياء 


هده 


السبب 


إحساس ١‏ 
ارئاته 
الحادثات 


تعبيرا من كثرة الأمل ع 


الدرجةأ 


5 


السيب 


وكذلك نوك فى ليت ماش 
الوناء قاض القدر واقفرجت.. 
وهل تبيرات أصدق فى تبياق 
المنى من فل وزه وقسعت. 


فى شباه 
حليسم ولكنه يأيسى الفسيم ويشهض لرد 
الاعتداء 

أنا ويعدى الطوفان 

0 


و 
تصوير الشاعر أن للسكون نشينا وأن 
النسيم أسود وأن للياس عزيفا وهله 


لست ةا رسات متبادلة .. 


بيان إمكان المشبه : ج 
نحسين المشبه وتزبيته: 1 
تقبيح المشبه والتتفير منهء ب 


الإجابة 


تعطى للطالب دحرجة إذا اقتصر على الموازنة 
بين القصيدتين وذكر مواطن إعجابه فى كل 
منهما. ويعطى درجتين إذا وازن بين 
النصين وبين أن النص الشانى (الجديد) هو 
الاجود حيث هو الاكشر حركة وحياة 
وقدرة على تصوير الالم والحزن فى القرية 


و6 


السب 


ملحق(؟) 
أنشطة صفية لتعليم القراءة بطريقة نظامية 


إعداد 
دكتور/ محمد علاء الدين الشعيبى 


)١(:طاشنلا‎ 

الأهداف الاجرائية ٠:‏ 

- أن يتعرف التلميذ المصطلحات المستخدمة فى المادة المطبوعة (حرف‎ -١ 
سطر » عنوان.‎ ٠ كلمة - جملة‎ 

”- أن يتعرف التلميذ أشكال بعض علامات الترقيم وقكرة بسيطة عن 
وظائفها. 

الإجراءات : 

* يعرض المعلم على التلميذ بعض بطاقات الصور الموضحة بالصفحة المقابلة. 

* يسأل المعلم التلميذ عن اتجاه كل وسيلة نقل موضحة ٠‏ وما فائدة إشارات 
المرور فى الشارع بالنسبة للمارة ووسائل المواصلات ؟ 

» يخبر المعلم التلميذ أن نظام القراءة يشيه إلى حد كبير نظام السير فى 
الشارع؛ ولكنه دائما يأخذ اتجاها إجباريا من اليمين إلى اليسار ٠‏ ومن 
أعلى إلى اسفل (عندما يكون المقروء نصا ). 

يعلق المعلم على السبورة قطعة قراءة معززة بالتوضيحات التالية : 


0 
- 0ك 


* يوضح المعلم للتلاميذ أن الكلمة أو الكلمتين الموجودتين داخل الشكل 
البيضاوى تسمى عنوانا » وهو الذى يشير إلى مضمون القسطعة القرائية » 
ويمثل الفكرة المحورية التى تدور حولها . 


» يوضح المعلم للتلاميذ أن السهم الأول يشير إلى بداية القطعة وفيه تترك 
مسافة فارغة بمقدار كلمة (يوضحها) وهى بداية الفقرة » ويعيد الكلمة 


(فقرة») . 2 
0-8 ؟ 


ذه 


© يوضح المعلم للدلاميذ أن كل سهم كامل يشير إلى سطر فى الكتاية » 
ويعيد (سطر) ٠‏ 

* يوضح المعلم للتلاميذ أن اتجاه القراءة يجب أن يكون دوما باتجاه السهم ‏ 

* يوضح المعلم للتلاميذ أن كل سطر يتكون من كلمات » وأن القطعة 
القرائية تحتوى على أكثر من سطر ٠‏ وعند القراءة أيضا يجب القراءة من 
أعلى إلى اسفل (وضح السهم الذى يشير إلى ذلك ٠‏ وأن الاشكال 
الموجودة بين كل مجموعة كلمات /٠(‏ ؛/ . / ؟) و تفصل بينها 
(وضح أن كل جملة تحمتوى على مجموعة كلمات) وهذه الأشكال 
تسمى علامات ترقيم ووظائفها عند القراءة تشيه وظائف علامات المرور . 

» يحرك المعلم صورة إشارات المرور لتوضيح الوظائف الأولية لعلامات 
الترقيم ( » ) » يقول : هذا الشكل يسمى فاصلة ويشبه تماما الضوء 
الاخضر ء ويوجد بين الجملتين ليرشد القارئ بأنه مسموح له أن يواصل 
القراءة لأن المعنى لم يكتمل ٠‏ وكذلك ( ؛) وتسمى الفاصلة المنقوطة » 
وهى تسمح للقارئ بالاتتقال ولكن تنبهه أن هناك علاقة بين الجملتين 
الموجودة بينهما (وهذه العلاقة هى علاقة السبب والتتيجة) ٠‏ أما الشكل 
(.) فيسمى النقطة ء ووظيفتها أن تنبه القارئ با (تماما مثل الضوء 
الأحمر) » لأن معنى الجملة قد اكتمل . 

* يكلف المعلم التلاميذ فرادى أن يستخرج كل منهم (كلمة - جملة - 
فاصلة - عنوان 


وه 


* يكرر المعلم الشرح والوضيح عندما يجد أن استجابات التلاميذ تعكس 
عدم إلمامهم الكامل بالمعلومات الأساسية حول فنيات المادة المطبوعة . 


* فى كتاب القراءة يختار المعلم قطعة ويكلف التلاميذ تباعا وبطريقة شفهية 
بتحديد بعض المصطلحات (كلمة / عنوان )٠٠‏ 
بين للمعلم أن الصعوبة ما زالت موجودة ٠‏ يكرر المعلم النشاط السابق 
مع عزل المهمات المتضمنة فى التخطيط الموضح 
النشاط(؟) 


الهدف الإجرائى : أن يحدد التلميذ مواقع الأشياء المعروضة فى تموذج بعد 
إخفاتها . 


الإجراءات : 

* يعرض المعلم على التلاميذ مجموعة من أدوات اللعب ويفضل أن تكون 
بلاستيكية ومرتبة بنظام معين . 

* يطلب المعلم من أحد التلاميذ التركيز بالنظر على مكان كل من هذه 
الأشياء» ويسمح له بلمسها . 

* يترك التلميذ لمدة ٠١‏ ثائية » لكى يرى البطاقات وبميز أوضاعها 

* أثناء ذلك يخبر المعلم التلميذ بأنه سيقوم بإخفاء هذه الاشياء تحت غطاء 
وعلى التلميذ أن يتذكر موضع الشيء الذى يذكره له 

* يعاد نفس الإجراء مع درجة صعوية أعلى ٠.‏ وهنا يقوم المعلم ب 
الأوضاع المكانية للأشياء ويطلب من تلميذ آخخر إعادتها إلى ما كانت 


- + © ٠ 


» فى خطوة متقدمة يتم استبدال الأشياء بصور لها . 


* يتكرر التدريب مع تلاميذ آخرين ويتم استبدال الأشياء الموجودة بغيرها . 


4ه 


النشاط.(؟) 
الهدف الاجرائى :أن يحدد التلميذ الاتجاه طبقا لنموذج بعد إخفائه . 
الإجراءات : 
تتكرر الخطوات اللمتبعة فى التدريب السابق ٠‏ من حيث طريقة ومدة العرض 
الإخقاء . 
* يطلب المعلم من التلاميذ هنا تحديد اتجاء الشيء الذى يذكره لهم طبقا لما تم 
عرضه بالتموذج . 


> #8 عمحما بع 


* يتكرر التدريب مع درجة أعلى من الصعوبة . حيث يطلب المعلم من 
تلميذ تعيين اتججاء السهم الذى يناسب اتجاه الشيء الذى رآه أو رأى صورته 
بالنموذج قبل إخفائه 


ب حم الى اي 


* يقدم المعلم المساعدة عندما يستغرق التلميذ وقتا طويلا فى أداء المهمات 
المطلوبة . 


النشاط:(4) 
الهدف؛ أن يحدد التلميذ الألوان طبقا لنموذج بعد إخفائه . 
الإجراءات : 
* نفس الإجراءات السابقة من حيث مدة وطريقة العرض والإخفاء » ويطلب 
المعلم من التلاميذ هنا تحديد لون الشيء الذى يذكره لهم طبقا لما رأوه 
بالنموذج قبل إخفائه . 


قوه 


0202| #* ايل الود 

* فى خطوة متقدمة وبعد أن يتمكن التلاميذ من أداء المهام الموجودة 
بالتدريب» ترتفع درجة الصعوبة فى المهام حيث يتم عرض أشياء أو صور 
مركبة متعدده الألوان وعلى التلاميذ أن يتذكروا مجموعات الألوان 
المتضمنة فى كل منها . 

* يقدم المعلم المساعدة » ويمكته ذلك عن طريق عرض بطاقات ملونة لتيسر 
للتلاميذ الأمر عندما يجدون صعوبة فى تحديد الألوان المركبة التى يحتويها 


كل شكل . 
النشاط:(0) 
الهدف الإجرائى : أن يحدد التلميذ عدد الأشياء أو الصور طبقا لنموذج بعد 
إخفائه - 
الإجراءات : 


* نفس إجراءات مدة وطريقة العرض والإخفاء ٠‏ ويطلب من التلامسيذ هنا 
تحديد عدد الاشياء أو صورها أثناء عرضها وبعد إخفائها 


0 اك للتخطا هه 


* يقدم المعلم المساعدة للتلاميذ فى البداية » وشيئا فشيئا » يتركهم مستقلين 
فى أداء المهمة مع أشياء أو صور أخرى . 


كقه 


النشاط:(1) 
الهدف الاجرائى ٠:‏ أن يحدد التلميذ الصورة المخالفة لباقى الصور لنفس 
الشيء. 
الإجراءات : 


* يعرض المعلم مجموعة من الصور لنفس الشيء بينها واحدة تختلف عن 
باقى الصور 


* يطلب المعلم من التلاميذ فحص الصور والتدقيق فى مكوناتها 

* يساعد المعلم التلاميذ فى التمييز بين المكونات الدقيقة للصور ٠‏ 

* يطلب المعلم من أحد التلاميذ تحديد الصورة المخالفة لباقى الصور » وأن 
يقدم تبريرا للاختلاف - 


النشاط : (لا) 
الهدف الإجرائى ؛ أن يفرق التلميذ بين مجموعة من الصور طبقا للاختلاف 


الإجراءات : 

* يعرض المعلم صورة كتموذج ٠‏ ويناقش التلاميذ فى مكوناتها . 

* يطلب من التلميذ تحديد مكونات الصورة مستقلين - 

* يقدم المعلم مجموعة من الصور لنفس الشيء » مع اختلاف كل منها عن 
النموذج فى جزء محددء وعلى التلاميذ أن يحددوا موقع الاختلاف . 


لاه 


لهم / لله ا 


0 


النشاط :(8) 
الهدف الاجرائى : أن يدرك التلميذ علاقات الوضع المكانى لمجموعة من 
الأشكال 
الإجراءات : 


* يعرض المعلم على التلاميذ صورة مركبة من مجموعة أشياء تربطها سويا 
علاقات وضع مكانية . 

» يساعد المعلم التلاميذ على تحديد الأوضاع المكانية لبعض مكونات 
الصورة. 

* يطلب المعلم من التلاميذ ذكر الوضع المكانى للأشياء التى يذكرها لهم 


عو خلرا تند ينو طلم لاع لكاية فشن معرات الصورة » 
رر التكليف السابق 


النشاط(9) 
الأهداف الاجرائية . 
-١‏ أن يحدد التلميذ الوضع المكانى لكل حرف بالكلمات المعروضة عليه. 
1 أن يعيد التلميذ ترتيب الحروف داخل الكلمات ليصبح لها معنى. 
الإجراءات : 
* يعرض على التلميذ بطاقات الكلمات المجزأة إلى حروف 


هدرت ]| 7 71> ] ف ]1ك 
يطلب المعلم من السلميذ الشركيز على الوضع المكانى لكل حرف من 
حرو الكلمة 

* يغير المعلم من الأوضاع المكانية لبطاقات الحروف . 

* يطلب المعلم من التلميذ فى البداية ترتييها طبقا لبطاقة الكلمة المكتملة » 
وفى خطوة متقدمة يقوم ب 
بطاقات الحروف فى وضعها الصحيح . 

* عندما يفشل التلميذ فى المهمة . يعيد المعلم عرض بطاقة الكلمة ويكرر 
الإجراء - 


النشاط )1١(:‏ 
الأهداف الإجرائية : 
-١‏ أن يتعرف التلميذ على مسميات الصور التى تعرض عليه ٠‏ 
1- أن يتعرف التلميذ الكلمة التى تشير إلى مسمى الصورة . 
- أن يحدد التلميذ حروف بدايات الكلمات المألوفة له . 
5- أن يربط التلميذ بين الحروف وأصواتها المفردة . 
5- أن يركب التلميذ كلمات من أصواتها » ثم من حروفها . 


4وه 


الإجراءات : 

* يعرض المعلم بطاقات الصور بدون كلمات ويناقش التلاميذ حول مسمياتها 

© يضع المعلم أمام التلاميذ بطاقات أسماء الصور . 

© يطلب المعلم من التلاميذ إرفاق كل بطاقة صورة ببطاقة الكلمة التى 
تناسبها 

© يعرض المعلم على التلاميذ يطاقات الحروف المفردة لبدايات الكلمات 

* ينطق المعلم يصوت الحرف المفرد ٠‏ ويطلب من أحد التلاميذ اختيار بطاقة 
الحرف المناسب وأن يضعه بجوار الكلمة التى تبدأ به . 

* يطلب المعلم من التلاميذ تباعا وضع بطاقة الحرف على الحرف الأول من 
الكلمات 

© يخبر المعلم التلاميذ أن الكلمات كما أنها تتكون من حروف منفصلة فإنها 
كذلك تشركب من أصوات منفصلة » وكما أن شكل الحرف منفصلا 
يختلف عن شكله داخل الكلمة ٠‏ فكذلك الصوت يختلف فى سماعه 
ونطقه منفصلا عن دمجه مع غيره من الأصوات . 

* ينطق المعلم صوت الحرق منفردا مرة وقى الكلمة مرة أخرى . 

يطلب المعلم من التلاميذ القيام بالمهسمة ؛ ويكرر الإجراء مع كلمسات 
أخرى ‏ 

* عندما يلاحظ المعلم صعوية لدى التلاميذ فى القيام بالمهمة ٠‏ يمكنه تقديم 
تعزيز بصرى بتلوين الحروف وتعزيز سمعى بالتركيز على عناصر المهمة 
أثناء النطق.. 


النشاط (11) 
الأهداف الاجرائية . 
بز التلميذ بين مجموعة من الأشكال المؤتلف منها والمختلف . 
-٠‏ أن بميز التلميذ بين الكلمات المتشابهة والمختلفة . 
7- أن يحدد التلميذ الحروف الناقصة من الكلمات البصرية المألوفة له . 


-١‏ أن 


الإجراءات : 

* يعرض المعلم على التلميذ مجموعة من الصور المتشابهة والمختلفة لنفس 
الشيء . 

* يطلب المعلم من تلميذ تحديد الصور المتشابهة من بين مجموعة الصور 
المعروضة . 

© يناقش المعلم التلميذ حول سبب تحديده لهذه الصور 

يساعد المعلم التلميذ فى تعرف الفروق بين مجموعة الصور المعروضة , 

* يعرض المعلم مجموعة من الصور لنفس الشيء بينها واحدة تختلف عن 
باقى الصور . 


ل لدف نا 


» يطلب المعلم من تلميذ فحص الصور والتدقيق فى مكوناتها 

* يساعد المعلم التلميذ فى التمبيز بون المكونات الدقيقة للصور. 

* يطلب المعلم من أحد التلاميذ تحديد الصورة المخالفة لباقى الصور ء وأن 
يقدم تبريرا للاختلاف . 


* تزداد درجة الصعوبة 


* يكلف المعلم التلاميذ بجمع البطاقات المنشابهة واستبعاد المختلفة . 
* يسأل المعلم التلاميذ عن سبب ما قاموا به من جمع أو استبعاد . 
« عندما يلمس المعلم صعوبة لدى التلامسيذ فى القيسام بالمهمة يتسبع الإجراء 


التالي - 

* يستعين المعلم ببطاقات الحروف ويعرضها بالشكل التالى على السبورة. 
كت الس ١‏ ب 
كت تت ؟5 ب 


* يطلب المعلم من التلاميذ تحديد البطاقة التى ليس بها حرف ٠‏ ويستدعى 
استجاباتهم عن سبب الاختلاف بين الكلمتين » ويساعدهم عند 
الضرورة . 

* عندما يلمس المعلم صعوبة لدى التلاميذ فى القيام بالمهمات » يعيد 
النشاطء نم يتتقل إلى النشاط التالى . 


النشاط:(17) 
الهدف الإجرائى : أن يحدد التلميذ الحروف الأولى أو الأصوات الأولى 
للكلمات . 
الإجرا راءات : 


- يسمى المعلم الأشياء الموجودة بالصور. 
- يضع المعلم بطاقة الحرف الصغير على الحرف الأول من الكلمات. 
- يضع التلميذ بطاقة الحرف الكبير كل بجانب الكلمة أو الصورة أو الوحدة 
المناسبة . 
- ينطق التلميذ فى جملة تامة : منشار يبدأ بميم . 


1 


يس 
اا 
عي 


النشاط(؟1) 
الأهداف الاجرائية ٠‏ 
-١‏ أن يتعرق التلميذ المدلولات التى تحملها تماذج الصور المحيطة به فى بيثته. 
1- أن يعزل التلميذ الكلمات المرفقة بالنماذج عن إطارها المألوف . 
*- أن يحلل التلميذ الكلمات إلى حروفها المكونة لها . 
5- أن يتعرف التلميذ الكلمات مهما اختلف شكلها أو حجمها . 
الإجراءات : 
* يعرض المعلم على التلميذ البطاقات الموضحة 
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* يوضح المعلم للتلاميذ أن هناك كثيراً من هذه النماذج نحتك بها خارج 
المدرسة وداخلها » وكل منها يحمل معنى فى ذاته . 

* يسأل المعلم التلاميذ عن المعنى الذى تشير إليه كل صورة » ويساعدهم فى 
التوصل إلى الإجابة الصحيحة 

* يسأل المعلم التلاميذ عن نماذج أخصرى مثل هذا النموذج ٠‏ مما قد يكون 
داخل المدرسة أو خخارجها 

© يوضح المعلم للتلاميذ أن هذه التماذج وغيرها تساعد من لا يستطيع 
القراءة أن يعرف الكثير من الامور ٠‏ أما من يقرأ فإنه لا يعتمد عليها 
بشكل رئيس . 

* يعرض المعلم على التلاميذ البطاقة التالية . 


ممنوع التدخين 


* يسأل المعلم التلاميذ عن الفرق بين هذه الصورة ونفس الصورة التى رأوها 
من قبل » يساعد المعلم التلاميذ بالإشارة إلى الكلمات المرفقة بالصورة 
» يوضح المعلم للتلاميذ أن هناك كثيرا أيضا من هذه النماذج موجود فى 
الشارع وفى المدرسة » وعلينا أن نكون مستعدين لقراءة الكلمات المرفقة 
بهذه النماذج . 
* يعزل المعلم الكلمتين عن الإطار السابق ٠‏ ويقرأ الكلمتين ٠‏ ويلاحظ انتباه 

التلميذ له أثناء القراءة . 


* يسأل المعلم التلاميذ عن معنى الجملة » ويساعدهم فى ذلك . 
* يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات التالية : 


١‏ ممنوع ا ممنوع |التدخين| التدخين 


* يطلب المعلم من التلاميذ وضع كل بطاقة بجانب ما يماثلها من بطاقات . 

» يشير المعلم التلاميذ أن الكفمات قد تأتى فى أشكال مختلفة » وأن معرقتنا 
لها وتمكننا منها يساعدنا فى التعرف عليها مهما اختلف شكلها . 

* يدرب المعلم التلاميذ على كلمات أخرى مماثلة . 

* يحذف المعملم بعض الحروف من الكلمات ٠‏ ويطلب من التلاميذ تمييز 
ذلك ويساعدهم على اكتشاف الاختلافات . 

)١4(:طاشنلا‎ 

الأهداف الاإجرانية : 

. أن يحلل التقميذ سمعيا الكلمات المألوفة له‎ -١ 

؟- أن يحدد التلميذ الصوت الناقص سمعيا فى الكلمات المعروضة له . 

#- آن يربط التلميذ بين الخرف الناقص وصوته المناسب له , 

الإجراءات : 

* يكلف المعلم التلاميذ بالانصات إليه أو إلى شريط تسجيل » وأن يتعرفوا 
الحرف الناقص من الكلمات التى يسمعونها . 

* إحرص على أن تكون الكلمات من الحصيلة النشطة لدى التلاميذ 

* عندما يجد المعلم أن التلاميذ يواجهون صعوبة فى أداء المهمة ٠‏ يضع 
بطاقات الصور الموضحة على السبورة ٠‏ أو آمام كل تلميذ ٠‏ 


* ينطق المعلم الآن يأسماء الصور » ولكن بدون بعض الأجزاء منها ‏ 
* يكلف المعلم التلاميذ بالنظر إلى الصور أثناء النطق بآسمائها . 


* يطلب المعلم من تلميذ تحديد الصورة طبقا لاسمها المسموع 
* يعيد المعلم تطق الاسم ناقصا أحد الأأصوات . 
* يسأل المعلم التلميف : هل ما ينقصه شيء ؟ ويسآله عن الصوت 
التاقص . 
* يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات التى تحمل أسماء الصور بعد 
إخفائها . 

حب ... أن .-. يارة 


* يطلب المعلم من التلاميذ النظر فى البطاقات وتحديد الحرف الناقص 
* عندما يجد المعلم أن التلاميذ تواجههم صعوبة ينطق الكلمات ناقصة بينما 
ينظر إليها التلاميذ 
* يكرر النشاط مع كلمات أخرى . 
النشاط(6١)‏ 
الأهداف الاجرائية , 
-١‏ أن يحلل التلميذ بصريا الصور إلى مكوناتها 
؟- أن يحلل التلميذ بصريا الكلمات إلى حروفها المكونة لها 
الإجراءات 
* يعرض المعلم على التلاميذ الصورة الموضحة . 


له 


يسأل المعلم : مم يتكون جسم الإنسان ؟ وأثتاء تلقى الاستجابات يعرض 
المعلم على التلاميذ بعض الصور التى توضح بعض اللكونات كالتالى: 


يد دود 0 
7-2 ل 

فى خطوة متقدمة يتم استبدال الصورة ببطاقة الكلمة التى تشير إليها » 
ويعد أن يقرأها التلميذ » يعرض عليهم يطاقات حرزف الكلمة » 
ويخبرهم أنه كما أن جسم الرجل يتكون من أجزاء لكل جزء منها موقعه 


المحدد » فكذلك الكلمة التى تشير إليه تتكون من حروف لكل حرف منها 
موقعه المحداد . 


ف 


* بدل مواقع الحروف ويطلب من أحد التلميذ نطق الكلمة ٠‏ أسال التلميق 
هل للكلمة نفس المعنى عتدما اختلف موضع حرف فيها. 


رجل ار حدم ل 


* يتكرر التدريب ويتم تغيير بطاقات الكلمات والحروف . 
» عند استشعار صعوبة لدى التلاميذ يمكن تقديم تعزيز بصرى ء إما بترقيم 
بطاقات الحروف أو تلوينها فى البداية وشيئا فشيئا يتم تقديمها فى صورتها 
الموضحة عاليه 
النشاط:(17) 
الهدف: أن يرفق التلميذ أصوات. بدايات الكلمات بالحروف المناسبة لها . 
الإجراءات : 
- تترك الغرصة أمام التلميذ للتحدث عن الصور 


000 


- يضع التلميذ داثرة حول الحرف الأول من كل كلمة 

- ينطق التلميذ صوت الحرف 

- ينطق التلميق فى جملة تامة : شمس تبدأ بالشين . 
النشاط؛ (97) 


الهدف: أن التلميذ بالكلمات استرشادة بأحرفها الأولى . 


الإجراءات 2 
يعرض مجموعة من أظرف الخطابات ٠‏ يبرز من يمين كل منها حرف بدايق 
كلمة موجودة دال الظرف . 

- يذكر التلاميذ الصوت المناسب للحرف 

- اذكر المجال الوظيفى الذى تتتمى إليه الكلمة 


الضتفية فى كل ظرق (أطعسمة- ل 
مشروبات. .)6 

- يذكر التلاميذ تباعا الكلمات التى تتعمى د 
اللمجال الذى ذكره المعالم - 

- التلميذ الذى يستطيع تخمين الكلمة أ حم 1 
الصحيحة» يحتفظ بالمظروف بت ددووم-. 


- الفائز من يجمع أكبر عدد من الاظرف. 
النشاط :(18) 
الأهداض الإجرائية , 
-١‏ أن يحلل التلميذ سمعيا الكلمات إلى أصواتها . 
"- أن يربط التلميذ بين أصوات اليداية وحروف البداية للكلمات . 
-آأن يربط التلميذ بين أصوات النهاية وحروف النهاية للكلما: 
الإجراءات : 
* يطلب المعلم من التلميذ الاستماع !! 
التسجيل : وأن يركزوا انتباههم 


قصة سواء منك أو من جهاز 
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* ينبه المعلم التلميف إلى الوقفات التى يقفها أو تكون بالشريط وآن يركوا على 
آخر كلمة سمعوها . 

* يوزع المعلم على التلميذ بطاقات الحروف المفردة ويطلب من كل منهم أن 
يرفع البطاقة التى معه عندما يكون بها الحرقف الذى تنتهى به الكلمات النى 

* يبدأ المعلم بعرض القصة + ويتوقف أو يوقف الشريط عند كلمات فى 

تكون سهلة مآلوفة للتلاميذ وشيئا فشيئا تزداد الصعوية 

* التلميذ الذى يتعرف على نهاية الكلمة وأن البطاقة الى معه تمثل الحرف 
الذى تنتهى به يخرج إلى السبورة ليعلق البطاقة عليها . 

* يحرص المعلم على أن تعلق البطاقات ينظام معين حسب الكلمات التى تم 
التوقف عليها 


* قى النهاية يستمع التلميذ من المعلم إلى التتابع الصحبيح للحروف حسب 
الكلمات المختارة . 


* يتوالى الإجراء مع بقية حروف الكلمات وفق ترتيبها داخلها. 
* ينزع المعلم الحروف الخاطتة من على السبورة . 
النشاط(19) 
الأهداف الاجرائية : 
-١‏ أن يحدد التلميذ المواقع المكانية لاصوات الكلمات التى يسمعها . 
-٠‏ أن يحدد التلميذ الحروف المناسبة لتلك الأصوات من عدة حروف معطاة. 
الإجراءات : 
* ينظم المعلم التلميذ وقوفا فى دائرة 
* يشرح المعلم اللعبة للتلاميذ » حيث إنه سيعطيهم كلمات وعليهم أن 
يحللوها إلى أصواتها الختلقة 


ة » ويقف فى وسط الدائرة . 


له 


* يبدآ الإجراء من تلميذ محدد فى الدائرة » يأن ينطق المعلم كلمة ويطلب 
من التلميذ أن يذكر الصوت الأول فيها . 

* التلميذ الذى يليه يذكر الصوت التالى ٠‏ وتستمر الأدوار با 
الكلمات . 

التلميق الذى يخطأ يجلس وتستمر اللعية . 

* التلميذ الوقوف فى النهاية هم الذين أدوا المهمات يشكل صحيح . 

* يقدم المعلم التعزيز المناسب للفائزين . 

© تزداد درجة الصعوبة طبقا لاستجابات التلميذ ٠‏ بحيث يطلب من التلميذ 
هنا ذكر الصوت وإرفاقه ببطاقة الحرف المناسب هن عدة بطاقات توضع فى 


منتصف الدائرة . 


ار 


)؟١(طاشنلا‎ 

الأهداف الاجرائية , 

-١‏ أن يخمن التلميذ الكلمات استرشادا يالصوت الأول منها ومجالها 
الوظيفى . 

”- أن يكمل التلميذ حروف وآصوات الكلمات فى ضوء تخمينه لها بوجود 
وعدم وجود مساعد بصرى . 

الإجراءات : 

* يطلب المعلم من التلميذ الانتباه إلى إجراء النموذج الذى يقوم به ليمكنهم 


متابعة القيام به مستقلين . 


* يمسك المعلم بطاقة صورة بطريقة لا يراها التلميذ 
يتم إخبار التلميذ أن الصورة لشيء يؤكل + وهو من الفاكهة ويبدأ بحرف 
هج 
بج 


* يتلغى المعلم تخمينات التلميذ . ويتنظر حتى يشارك الكل فى عملية 
التخمين . 

يكتب المعلم التتخميتات على السبورة دون التعليق على الصواب والنطا 

* يظهر المعلم الصورة + ويناقش التلميذ فى الإجابات التى ذكروها والمسجلة 
على السبورة . 

* الدور الآن على التلميذ »* يوزع اللعلم عليهم بطاقات صور ء ويطلب من 
كل منهم أن يخفى صورته عن زملائه ٠‏ ويتبع نفس الإجراء الذى قام به 
المعلم فى اليداية. 


* يتم تسجيل استجابات التلميذ على كل صورة » وبعد المناقشة حول 
الصحيح والمنطأ يقوم المعلم بإزالة التخمينات الخاطئة من على السبورة . 
* تزداد درجة الصعوبة فى المضى قدما نحو تحليل الحروف والاصوات التى 

تحويها بطاقات الصور . 
* يكرر المعلم النموذج عندما يتعثر التلميذ فى القيام بالمهمة . 

)؟١(طاشنلا‎ 

الأهداف الاجرائية : 
-١‏ أن يحدد التلميذ العناصر الزائدة عن محتوى الصور التى يراها . 
7- أن يحدد التلميد الحروف الزائدة عن محتوى الكلمات التى يراها . 
"1- أن يحذف التلميذ الزوائد من الكلمات لتعطى معنى . 
الإجراءات : 
* يعرض المعلم على التلميق الصور الموضحة . 


* يكلف التلميذ بالمقارتة بين الصورتين . 

* يوضح المعلم للتلاميذ أن الصورة الأولى تحتوى على عين زائدة وزيادتها 
أثرت على وضوح الشكل 

* يوضح للتلاميذ أن الكلمات التى نعرفها أيضا قد تتعرض اثل هذا وعلينا 
أن نتعرف الزيادة فيها ونحذفه ليصبح لها معنى . 

© يعرض على التلميذ بطاقنى الكلمتين التاليتين 


* يطلب من التلميذ هنا مقارتة الكلمتين » ويسآلهم المعلم أى الكلمتين 
صحيح وأيهما خطأ ويناقشهم فى استجاباتهم 

* يوضح لاعلاميذ أن الممروف التى تزيد عن الحروف الأصلية للكلمة ولا 
تبعل لها معنى إنما تؤثر على معنى الكلمة وتجعلها غير واضحة ٠‏ 

* يكرر التشاط مع كلمات أخصرى ٠‏ وكلما وجد المعلم تعثرا فى استجابات 
التلميذ يعود إلى الصور ويؤكد على تدريبهم على التركيز والتمييز البصرى 
للمكونات الأصلية 

النشاط: (97) 

الهدف: أن يرفق التلميذ الحروف بالأصوات المناسبة لها . 

الإجراءات : 

- يلتف التلاميذ جلوسا على هيثة دائرة 

- يضع المعلم فى مركز الدائرة لوحة الصور ذات القرص القابل للدوران . 


له 


- يخمن التلميذ الصورة التى سيقف عندها السهم الموجود بالقرص قبل لفه . 

- يقوم أحد التلميذين بلف القرص ٠‏ الفائزون هم من يقف السهم عند 
الصورة التى قاموا بعشميتها . 

- يقوم التلاميذ بعد ذلك بذكر مسميات الصور التى أمامهم » والصوت 
الذى تبدا به كل صورة 

- يقوم كل تلميذ ياخمتيار الحرف الذى يطابق الصوت من بين بطاقات 
الميروف. 

- يجهز كل تلميذ بطاقة الحرف » ويقوم أحد التلاميذ بلف القرص ٠‏ 

- الضورة التى يقف عليها السهم » يقوم التلميذ أو التلاميذ الذين يحملون 
بطاقة الحرف الذى يمشل صوت بداية اسم الصورة بوضع البطاقة على 
الصورة ويتوالى الإجراءان السابقان تباعا 

- الفائز هو الذى يحصل على اكبر عدد من التقاط التى يسجلها المعلم 

النشاط ؛(؟؟) 
الهدف الإجراتى : أن يكمل التلميذ الكلمات بالحروف التاقصة طبقا لتموذج. 


الإجراءات : 
» يعرض المعلم على التلميذ نموذجا لكلمات بصرية ناقصة الحروف . 
دراجة كتاب 
' أج[ة ت [ا[إآب 
د|ء إج|اة كك 3 حّ 
7 0 كا أت ب ٌ 
١‏ 8 ك أت ١|‏ أ 
1 4 


- يختار المعلم مجموعتين من التلميذ بحيث تخصص لكل مجموعة كلمة 
وجدولها المرقق يطلب المعلم من كل مجموعة إكمال الجدول الخاص بها 
طبقا للنموذج المكتمل للكلمة . 

- المجموعة التى تنتهى من إكمال الجدول أولا هى الفائزة 

- يطلب المعلم من كل مجموعة عرض ما قامت به على باقى التلاميق . 

النشاط ؛(4؟) 

الهدف الاجرائى : أن يحدد التلمية أشكال الحروف للأصوات المسموعة . 

الإجراءات : 

- يسمع التلميذ صوت حرف من جهاز التسجيل 

- يبحث التلميذ عن الكلمة أو المصورة أو بطاقة الحرف التى تبدأ أو بها 
الصوت المسموع . 

- يضع التلميذ دائرة حول الحرف . 

النشاط:(0؟) 

الهدف: أن يحدد التلميذ الحروف الأولى للكلمات المسموعة . 

الإجراءات : 

- يستمع التلميذ من المعلم أو من جهاز التسجيل لكلمة متطوقة . 

- يبحث التلميف فى بطاقات الحروف عن الحرف الذى يمثل الصوت 
المسموع . 

- يضع التلميذ بطاقة الحرف على الجاتب الايمن الأعلى من ورقة العمل . 

- تتواصل عملية سماع التلميذ لكلمات وقيامهم بنفس الإجراءات . 

- عتدما يتمكن التلميذ من أداء كل المهمات بنجاح تظهر الحروف المفردة 
واحد تلو الآخر لتكون كلمة ذات معنى » تكون موجودة على ظهر 
إحدى يطاقات الصور ؛ ويجب على كل تلميذ البحث عنها . 

- ينطق التلميذ اسم الكلمة مستعينا بصورتها - 


له 


النشاط:(7) 
الهدف الإجرائى : أن يحلل التلميذ الكلمات المسموعة إلى حروفها . 
الإجراءات : 


- يستمع التلميذ إلى قصة من المعلع أو من جهاز التسجيل ٠‏ تذاع ببطء 
متعمد . 


- أثناء ذلك يقول أحد التلاميذ (بنظام معين » ويمكن بترتيب الجلوس) فى أى 
توقيت خلال سرد القصة ' ققا " . 


- يذكر التلميذ المجاور الكلمة الأخيرة التى توققت عندها القصة . 

- يبحث تلميذ الث فى بطاقات الحروف عن الحرف الأول الذى تبدأ به هذه 
الكلمة ويثبته على السيورة . 

- يتوالى الإجراء مع بقية حروف الكلمات وفق ترتيبها داخلها. 


- فى النهاية يسمع التلميق من المعلم إلى التتابع الصحيح للحروف حسب 
الكلمات المختارة - 


- يتزع تلميذ آخر من على السبورة الحروف الخاطئة 
النشاط؛(77) 
الهدف الإجرائى : أن يرتب التلميذ الصور وفق ترتيب الكلمات المسموعة. 
الإجراءات : 
- يعرض المعلم مجموعة من يطاقات الصور . 


- يستمع التلميذ من المعلم أو من جهاز تسجيل أسماء الأشياء الموجودة 
بالصور . 


- يبحث التلميذ فى بطاقات الحروف التى توجد أمامهم عن الحرف الذى 
تبدآ به كل كلمة . 


- الذى يجمع أكبر عدد من الحروف هو القائر . 


يله 


النشاط؛ (/؟) 

الأهداف الاجرائية , 

-١‏ أن يحلل التلميذ الجمل إلى الكلمات المكونة لها 

-أن يحدد التلميف العلاقة بين الككلمات الموجودة قى المحمل . 

لا-أن يعيد التلميذ ترتيب الكلمات فى جمل لتعطى معنى 

الإجراءات 2 

- يقوم المعلم بإعداد بطاقات للكلمات وأخرى للجمل بحيث يمكن وضعها 
على القطعة القرائية التى يقدمها للتلاميذ . 

- ينبغى أن تكون بطاقات الجمل على هيئة القطع المتحركة (عاجتتنا) » ويهذا 
يسهل تركيبها سويا » ويمكن أن تغلى القطعة كاملة 


و حت هت 


- يطلب المملم من التلميق النظر إلى الجملة الأولى فى القطعة واختيار القطع 
المتحركة التى تناسب هه الجملة . 

- يمكن للتلميذ فى البداية استخدام أشكال القطع المتحركة » وشيئا فشيقا » 
يمكنه إدراك التركيب الصحيح للجملة ٠‏ ويمكنه أيضا معرفة وظيفة الكلمة 
فى الجملة . وأن الجملة ما هى إلا مجموعة كلمات تتحد معا لتعطى 
خبرا ذا معنى . 

- فى النهاية يمكن للتلميذ أن يركب الجمل دون تموذج فى القطعة . 

- يلصق المعلم بطاقات الكلمات على السبورة بطريقة عشوائية غير مرتبة » 
ويطلب من أحد التلاميذ ترتيبها وفق ما قعل سابقا » وفى هذه الحالة فانه 
يبتعد تماما عن المعزز البصرى ( القطعة» . 

- يطلب المعلم من التلميذ كتاية الجملة على السبورة مسترشدا بالنموفج . 


- لا يطلب المعلم من التلميذ فى البداية نطق الكلمات أو الخروف ٠‏ يل عليه 
هنا أن يراقب مهاراته الحركية . ومعرفته لأشكال الحروف وكتابتها على 

- عتدما لا يسبع التلميذ هذا الإجراء بدقة » يقوم المعلم بتخطيط السبورة 
ليكتب عليها التلميذ كمساعدة لتمييز أحجام الحروف وأوضاعها (فوق 
السطر - تحت السطر) 

- يلفت المعلم انتباه التلميذ لضرورة الكتابة على السطر » ومراعاة الحروف 
التى ينزل منها جزء تحت السطر كالحروف الكاسية ؛ ويمكن أن يقدم له 
المساعدة اليصرية التالية . 


ويمكن كتاية الكلمات على البطاقات مجزاة إلى حروف ؛» بحيث يسهل 
على التلميق أن ينظر إلى الحرف والمعزز الخطى ويقالد النموذج الكتابى . 

يعرض المعلم القطعة مرة ثانية على التلميذ مكتوبة بطريقة عادية ٠‏ ويفضل 
كتابة الجمل بين سطرين كالتالى : 


أحمد يلعب الكرة 


النشاط :(99) 
الأهداف الاجراتية : 
-١‏ أن يحدد التلميق الأصوات التى تبدأ بها الكلمات. 
؟- أن يكمل التلميذ الحمل يالكلمات المناسبة لها . 
الإجراءات : 
- يجهز المعلم عدة أسئلة تتعلق بالموضوع المقروء ٠.‏ وتحتوى فى المقام الأول 
على كلمات وردت بالموضوع . 
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- يستخدم المعلم فى كل سؤال المورفيم الاصلى (المقطع الجذرى للكلمة) 
يكون تم التدريب عليه فى درس سابق . ولتكن كلمة (قرأ) . 

- يطلب المعلم من التلميق الإجابة بنعم أو لا عن الأسئلة المطروحة . 

- عندما لا يتعرف التلميذ على الكلمة المستخدمة ٠‏ يقوم المعلم بتذكيره أن 
هذه الكلمة تم تناولها فى حصة سابقة » ويذكر المعلم طريقة قناولها . 

- بهذا تدعرف التلميذ أن الجملة تتكون من كلمات مفردة ٠‏ تتوحد بينها 
علاقة اللحتوى. 

- يعرض المعلم القطعة وبها فراغات . على الأقل يتم حذف كلمة من كل 

- يقرأ المعلم القطعة الأصلية كمساعدة لإدراك محتوى الجمل المتضمنة 

- يستخدم المعلم سهما ورقيا يمكنه به أن يغطى ويجزئ مقاطع كلمة ٠‏ ويكون 


من ورق. مقوى 0 


النشاط:(70) 
الهدف الإجرائى ؛ أن يرتب التلميذ الجمل المعطاة بطريقة قات معنى 


الإجراءات : 

- يستخدم المعلم بطاقات بها آفعال فى صورها المختلفة لاقرأ - يقرأ - قرأوا - 
يقرأون - تقر - )٠ ٠٠٠‏ , 

- يؤكد المعلم فى شرحه على العلاقة الوطيدة بِينْ بداية الفعل أو نهايته 
والاسم المستخدم . 


- فى البداية يمكن أن يستخدم المعلم الأفعال التى يحتويها كلام التلميذ فى 
سرده مثلا لما يقعله فى يومه مثلا فى الصباح استيقظت من النوم ). 

- يطلب المعلم من التلميذ بناء جمل باستخدام الفعل (كان). 

- الجمل التى يذكرها التلميق يكتبها المعلم على السبورة . 


علد 


النشاط :(91) 
الهدف الاجرائى : أن يحدد التلميذ معاتى الكلمات استنادا إلى أشكالها أو 
أجزائها المعروفة 

الإجراءات : 

- يضع المعلم قائمة بكلمات تحتوى على المورفيم الاصلى (جذر الكلمة) » 
وبطاقات منفردة . بالمورفيمات اللواحق سواء فى بدايات الكلمات أو 
نهاياتها . 

- يكتب المعلم المورفيم الاصلى الاول على السبورة أكثر من مسرة بطريقة 
عمودية . 


مثال: ل ه#ك اركب 


ركب 
- يشرح المعلم طريقة يناء الكلمات طيقا للاسم المستخدم » وذلك باستخدام 
يطاقات المورفيمات اللواحق . 
- يقضل أن تكون المورفيمات اللواحق بألوان مختلفة عن المورفيم الاصلي 


- يفصل المعلم المورفيمات اللواحق عن المورفيمات الأصلية ويطلب من 
التلميذ إعادة إضافتها طبقا للاسم الذى يذكره لهم 


- فى البداية يفضل الشفريق بين المورقيمات اللواحق التى تيز بين المذكر 


- يقوم المعلم بتبديل بطاقات الكلمات مع تثببت المورفيمات الإضافية سواء فى 
بداية الكلمات أو آخرها. 
النشاط (95) 
الأهداف الاجرائية , 
-١‏ أن يتعرف. التلميذ معنى مصطلح المترادفات من خلال الصور 
؟- أن يحدد التلميذ الكلمات المترادفة التى تشير لمعنى واحد . 
الإجراءات : 
- يعرض المعلم على التلميق مجموعة الصور الموضحة . 


عط 


- تترك الفرصة للتلاميذ للتعليق على الصور ٠‏ ثم يطرح المعلم عليهم السؤال 
التالى : هل هناك فرق بين أشكال الكلاب الموجودة ؟ ناقش معهم 
الفروق . 

- يوضح المعلم للتلاميذ أنه كما أن بعض الأشياء قد تختلف فى الشكل » 
لكن يبقى لها معنى واحد » فكل من هذه الصور يشير إلى الكلب برغم 
اختلاف الشكل ء وكذلك الأمر بالنسية للكلمات قد تختلف فى أشكالها 
ولكنها تعطى معنى واحدا . 

- تزداد حرجة الصعوبة بعرض الصور التالية 
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- يتلقى المعلم استجابات التلميذ حول الصور . 

- يسجل المعلم ما يقوله التلميق على السبورة . 

- يوضح المعلم للتلاميذ انه يعكس صور الكلاب التى تعددت فى أشكالها 
ولها معنى واحد فإنه قد يكون هناك شكل له أكثر من معتى ٠‏ ويدلل 
على ذلك من خلال تعليقاتهم على الصور والتى قنام بتتسجيلها على 


السبورة . 

- يقدم المعفم للتلاميذ نموذجا لكلمة ويطلب منهم أن يذكروا كلمة أخرى 
تحمل نفس المعنى . 

- فى البداية يساعد المعلم التلميق بتقديم خيارات (مرئية أو مسموعة) ٠‏ وشيثا 


يمتع المساعدة 3 
- إذا تمكن التلميذ من المهمات ينتقل المعلم إلى النشاط التالى وإلا فيكرر 
التدريس ياستبدال الصور والكلمات ٠‏ وتغيير الصور والكلمات . 


لفينة 


النشاط (؟؟) 

الأهداف الاجرائية, 

. أن يحدد التلميذ مرادفات الصفات التى يقرأها فى قصة‎ -١ 

7- أن يحدد التلميذ متضادات الصفات التى يقرأها فى قصة . 

الإجراءات : 

- من كتاب القراءة المقرر على التلميذ يختار المعلم إحدى القصص ويمكنه 
الاستعانة بقصة خارجية مألوقة لهم . 

- يقرأ المعلم جهرا القصة ويركز على الصفات التى تصف الشخوص . 

يناقش المعلم القصة مع التلميذ ويسألهم عن الصفات التى وردت فى القصة 
عن الشخوص . 

- يحدد المعلم صفة واحدة للتلاميذ . 

- يعيد المعلم قراءة القصة ويطلب من التلميذ تحديد الصفة (الصفات». 

- يناقش المعلم مع التلميذ لماذا تكون الصفات هامة فى القصة ‏ 

- .من الممكن أن تقرآ فقرة دون ذكر الصفات التى بها . 

يقوم المعلم بإجراء تغذية راجعة على الفقرة مع الصغات وبدونها . 

- نتتهى القراءة حين التركيز على الصفات . 

- يلعب المعلم مع التلميذ لعبة الصفات بعد أن يتأكد من فهمهم لها ء وفيها 
يجلس التلاميذ نى أماكنهم ويتبادلون رمى كرة وعلى كل من تأتى له 
الكرة أن يذكر صنة لشيء يحدده المعلم ٠‏ التلميذ الذى يتأخر يخرج 
من اللعبة 

- يقل المعلم بعد ذلك للمعضادات ٠‏ ويطلب من التلميذ ذكر مضاد 
الصفات التى تنم التدريب عليها . 


ني 


النشاط (4؟) 
الأهداف الاجرائية ٠‏ 
-١‏ أن يحدد التلميذ العناصر المكونة لصورة وما بينها من علاقات 
- أن يميز التلميذ العنصر الغائب من صورة وأثر غيابه على المعنى 
- أن يحدد التلميذ كلمة المحتوى / كلمة الوظيفة الناقصة فى جملة طبقا 
لنموقج مكتمل . 
- آن يحدد التلميذ الكلمات الناقصة فى جملة دون نموذج. 


الإجراءات : 


- يعرض المعلم صورة كتموذج » 
ويناقش التلميذ فى مكوناتها . 


- يطلب المعلم من كل تلميذ تحديد مكونات الصورة مستقلا . 
- يعرض المعلم نفس الصورة يعد حذف أحد عناصرها ء ويطلب من التلميذ 
توضيح الفرق بين الصورتين . 


- يوضح المعلم للتلاميذ أن غياب هذا العنصر قد أثر معتى الصورة. 
- عندما ينجح التلميذ فى إثمام المهمة » يتتقل إلى التعامل مع بطاقات الجمل . 


يعد اليب لشي ١‏ يكلف على اليد 


- يطلب المعلم من تلميذ تحديد الكلمات الناقصة فى البطاقتين عن النموذج 
الموضح . 

- يساعد المعلم التلميذ على قراءة الجمل الثلاث ٠‏ ويسأله عن الجملة التى 
لها معلى . 

- يوضح المعلم للتلاميذ أن غياب الحرف (على) قد أفقد الجملة معناها » 
فى الدملة الأولى . 

- يعيد المعلم نطق الحملة (يكشف الطبيب التلميذ) » ويذكر أن حذف كلمة 
المحتوى فى الجملة الثاتية قد أثرت أيضا فى المعنى . 

- ينطق المعلم (الطبيب على التلمية) ويخبر التلميذ أن السؤال الذى يتبادر 
إلى الذهن (من الذى كشف على التلميذ ؟) ولهذا فان كلمة الطبيب 
تجعل الجملة تامة المعنى ولا تحتاج إلى إستقهام 

- تكرو الإجراءات مع جمل أخرى بحذف أحد أركاتها (كلمات محتوى أو 
كلمات وغظليفية) وعندسا ينجح التلميذ فى إتمام المهمات يمكنك القيام 


بالنشاط التالى ‏ 
النشاط(0؟) 
الأهداف الأجرائية . 
-١‏ آن يحدد التلميذ الكلمات الناسبة لإكمال الجمل من قائمة مفردات 
عمسصموفة 
؟- أن يكمل التلميذ الجمل بالكلمات المناسبة استرشادا بمحتوى الصور 
ا معروضة 


7- أن يقوم التلميذ بمهمة التكميل منفردا دون معزرات سمعية أو بصرية . 
الإجراءات : 
- يعرض المعلم على السبورة مجموعة من الصور المصحوبة يجمل ناقصة 


ينه 


- يسجل المعلم تعليقات التلميذ عن محتوى الصور فى قائمة مفردات ٠‏ 
- يذيع المعلم شريط الكلمات الناقصة من جهاز التسجيل » أو ينطق 
بالكلمات الناقصة ويتعمد أن يكون ذلك ببطء » ويدون ترتيب . 


- يشير المعلم إلى كل صورة على حدة عندما يتطق مجموعة من البدائل 
المكملة . 


- يطلب المعلم من التلميذ أن يقولوا قف عندما تتطق الكلمة المناسبة لتكميل 
الجملة 


.-. بص ... الولد 


النشاط (70) 

الأهداف الاجرائية : 

-١‏ أن يخمن التلميذ معانى الكلمات الناقصة فى الجمل مستعينا بالسياق 

- أن يكمل التلميق الجمل بالكلمات المناسبة مسترشدا بعلاقات المعنى . 

الإجراءات : 

- يخبر المعلم التلميذ آنه سوف يريهم كيف يعرفون كلمة مجهولة لهم » 
وذلك باستخدام مفاتيح فى الجملة وكذلك أصوات الخروف . 

- يطلب المعلم من التلاميذ أن يستعدوا للقيام بمثل ما يقوم به . 

- ينطق المعلم هذه العبارة : أنا أركب مس ٠‏ 

- يرفع المعلم بطاقة احرف (س) عندما يصل إلى المكان الخالى . 

- يقول المعلم : يجب على آن أعرف ماهى الكلمة الأخيرة فى الجملة ء أنا 
أعرف أنها تبدأ بالحرف (س) ء وأنا أعرق أيضا أنها يجب أن تكون كلمة 
تشير إلى شىء يركب . سوف أقول الجملة مرة ثانية ٠‏ وأفكر قيما أركبه » 
وأجعل فمى مستعدا للتطق بكلمة أولها حرف (س» عندما أصل إلى 
المكان الخالى فى الجملة . 

- ينطق المعلم الجملة مرة ثانية ٠‏ ويؤكد فى النطق على كلمة (أركب» ء ويبالغ 
فى أسلوب (اجعل فمك مستعدا) » وينطق بالكلمة (ساعة) ٠‏ ويقول: 
الدى الآن كلمة تبدأ ببحرف (س) ولكن ليس لها معنى » لأثنا لا ذركب 
الساعة !! » يكرر المعلم العملية ولكن ينطق هذه المرة كلمة سيارة » 
يقول: سيارة يجب أن تكون هى الكلمة الصحيحة لأنها كلمة مبدوءة ب 
(س) ثم إنها شىء يمكن أن يركب . 

- يكرر المعلم نفس الإجراء مع جملة ثانية » ويطلب من تلميذ أن يأتى 
بالكلمة الناقصة. 

- إذا لم يسمكن التلميذ من هذه المهارة » على المعلم بالعودة إلى أنشطة 
التعرف على الكلمات خخاصة فيما يتعلق بمهارة ربط الرمز بالصوت قيما 


لهل 


يتعلق بالحروف المستخدمة فى هذه الجملة » وقد تكمن المشكلة فى 
محتوى الجمل ذاتها » وفى هذه الحا أن يغير المعلم هذا المحتوى 
الينمشى مع خصيرة التلميذ ء وثالثا » قد يعانى التلميف من عجز فى اللغة 
الشفهية بصفة عامة ء وقى هذه الحالة يتبغى أن يمده المعلم أولا بالكثير من 
أنشطة تكميل الجمل ٠‏ والتى يقوم فيها التلميذ بآن يكمل شقهيا الأقكار 
التى تكون قد بدأت وذلك بدون استخ.ام مفاتيح الحرف/ صوت 

- يعيد المعلم تدريس الدرس نفسه ٠‏ ويغير استراتيجياته ٠‏ ويزيد تأكيد كل 
من مفاتيح المعنى فى الجمل و أصوات الحروف الأولى . 


النشاط (97) 


الأهداف الاجرائية : 

-١‏ أن يتنبأ التلميذ بمحتوى قصة من خلال الصور قبل 

”- أن يفحص التلميذ صدق تنبؤاته من خلال فهم ما يقرأ . 

"1- أن يحدد التلميذ الأفكار الرئيسة فى القصة مسترشها بالممخطط التنظيمى 
الموضح . 

5- أن يجيب التلميذ عن أسئلة القصة من خلال تنبؤاته بمحتواها ومن خلال 


أحداث القصة مسترشدا بفهمه للمخطط الترضيحى . 


- يختار المعلم إحدى القصص المقررة على التلميذ فى كتاب القراءة ولتكن 
(العصفورة وصغارها ». 

المعلم التلميق بعنوان القصة . 

- قبل تناول القصة يعرض المعلم على التلميذ الصورة التالية . 


- يترك المعلم الفرصة أمام التلاميذ يتحدثون عن مكونات الصورة » ويسجل 
ما يقولونه على السبورة. 


- يخبر المعلم التلاميذ أنهم تقرييا فهموا القصة قبل قراءتها من خلال 
ملاحظتهم وتنيؤاتهم بمساعدة الصورة . 

- يطلب المعلم من التلاميذ الانتباه حين سماع القسصة منه أو من جهاز 
التسجيل ليتأكّدُوا من صحة تنبؤاتهم . 

- يقرأ المعلم القصة جهرا ؤيحاول إبراز العناصر التى نجبح التلاميذ فى التنبق 
بها ٠‏ أو يدعهم يستمعون إلى جهاز التسجيل لتكون لديك فرصة لمتابعة 
ردود أقعالهم . 

- يطلب المعلم من التلاميذ فتح الكتاب على القصة ٠‏ وقراءتها » ويضع 
خطوطا تحت العناصر التى تم التتبق بها . 

- تذاع القصة من خلال جهاز التسجيل مرة أخرى » ويطلب من التلاميذ 
متابعة المعلم عتدما يملا المخطط . 


- تجمع آراء التلاميذ حول العناصر الموضحة بالمخطط » ويسجل الصواب 


- بعد الانتهاء من ملء المخطط . تطرح على التلاميذ مجموعة من الأسثلة 
تتعلق بالمعلومات الواردة باللخطط . 


- تعلق على السيورة بطاقات أحداث القصة يطريقة غير متظمة ٠»‏ ويطلب من 
التلاميذ فرادى ترتيب. البطاقات استرشادا بالمخطط . 

- يمكن إزالة المملومات من المخطط ويكلف التلاميذ أن يقوموا بآتفسهم 
يالمهمة . 

النشاط(90) 

الأهداف الاجراتية : 

-١‏ أن يدرك التلميذ العلاقة بين الصور المعروضة فى المخطط المصور. 

-١‏ أن يعبر التلميذ عن العلاقة بين الأفكار التى تنقلها الصور. 

- أن يحدد التلميذ عناوين فرعية للموضوع المقروء. 

4- أن يجيب التلميذ على الأسثلة التى تدور حول العلاقة بين الأفكار 
امقر 

الإجراءات : 


» يعرضى على التلميذ المخطط المصور(١)‏ الموضح (حول موضوع الامن 
الغذائى من كتاب القراءة المقرر)». 


لك 


- يوضح المعلم للتلاميذ أن الموضوع يدور حول مشكلة نعانى متها ويقدم 
الخلول. 

- يطلب المعلم من التلاميدٌ فرادى التعليق على المخطط المصور. 

- تسجل استجابات التلاميذ على السيورة . 

- يقرأ المعلم القطعة جهرا ٠‏ ويطلب من التلاميذ متابعته » ليتمكنوا من ملء 
المخطط الموضح . 

- يسأل المعلم التلاميق عن المشكلة التى يدور حولها الموضوع . وتسجل 
الإجابة فى المخطط . 

- يطلب من التلاميذ وضع خط فى الكتاب تحت العبارة التى تشير إلى 
المشكلة » وأن يكتبوا أمامها العدد )١(‏ : وبوضح لهم أن هذه الفكرة 
أساسية فى الموضوع لأنها تدور حول جزء هام منه . 

- يسال التلاميذ عن الحلول التى يقدمها موضوع القراءة » ويوضح المعلم أن 
الحلول عامة تعتير أيضا فكرة أساسية وعلاقتها بالفكرة الأولى هى علاقة 
السبب والتيجة » ويطلب منهم وضع خط تحت العبارة التى تشير إلى 
الحلول يصفة عامة ووضع رقم  )9(‏ 

- يسال التلاميذ عن البدائل التى تعرضها القطعة ء ويملا المعلم اللخطط من 
خلال الأسئلة الفرعية : ماذا نأخذ من الابقار - الدجاج - السمك. . . 


- يساعد المعلم التلاميذ عندما يجد تعثرهم فى الإجابة بعرفى الصورة 


- يطلب العلم من التلاميذ وضع خط تحت كل بديل من بدائل الحل » وأن 
يرقموها على الترتيب (أ-ب- ج+٠٠20).‏ 

- يوضح المعلم للتلاميذ أن هذه البدائل تعتبر أفكارا فرعية لأنها تندرج محت الفكرة 
الرئيسة (61. 


- يسأل التلاميذ عن مدى الاستفادة من خلال قراءة الموضوع ٠‏ وتعاد قراءة الفقرة 
الاخيرة جهرا ويطلب منهم المعلم متابعته بالنظر فى الكتاب وقراءة الفقرة . 

- تسجل إجابات التلاسيذ على السبورة » ويطلب منهم وضع خط تحت العسبارة التى 
تلخص مدى الاستفادة من البدائل المطروحة للحل . وأن يكتبوا أمامها رقم (6) . 

- يكلف النلاميذ فرادى بإجابة الاسئلة المرفقة بالموضوع تباعاء ثم يطلب منهم غلق 
الكتاب وإعطاء ملخص شفهى عن الموضوع بالاستعانة بالمخططين المصورين 


تدريبات عامة على الأنشطة المقترحة : 


-١‏ تستخدم الألعاب اللغوية لتدريب التلاميذ على النطق بالكلمات التى يعرفونها بمجره 
النظر إليها » ولتكن فى شكل مسابقات بين المجموعات ٠‏ تخصص لكل مجموعة 
عددا من بطاقات الكلمات ء ويطلب من كل مجموعة على التوالى نطق كلمة من 
الكلمات التى تحتفظ بها ء ويحدد وقت لذلك ٠‏ المجموعة التى تتآخر ء تأخذ دورها 
المجموعة التى تليها ٠‏ فى النهاية المجموعة الفائزة هى التى تنهى بطاقاتها أولا . 

7- يقدم المعلم للتلاميذ تدريبات تحل فيها الكلمات محل مرادفات ومتضادات لها . 
» يعرض على التلميذ صورة شىء أو اسمه . ويشجع كل تلميذ أن يأتى بكلمة 

أخرى تعنى نفس الشىء . ثم بكلمة عكسها . مع الأخمذ فى الاعتبار (أن من 
إحدى الطرق التى تستخدم لتمييز مفهوم ما وتحديده أن تعرف عكس ما يعنيه » لا 
ما يعنيه فقط ). 

» يناقش كل تلميذ فى الكلمة التى أحضرها باقى زملائه ومدى علاقتها بالمفهوم . 

» يطلب من التلاميذ الإتيان بعكس الكلمات ٠‏ ويشجع كلا منهم على أن يربط 
كلمات المحتوى بالصور الذهنية التى لهذا المفهوم . 

» يطلب من كل تلميذ أن يرسم أو يصف ما لديه من صور عقلية حول كلمات 
معينة. وآن يذكر ما يأتى فى ذهنه عند ذكر كلمة بعينها. 

*- التدريب على تعرف الكلمات غير المألوفة بالاستعانة بالربط بين (الصوت/ الرمز / 
المعنى) يمكن توزيع التلاميذ إلى أزواج ؛ ويعطى كل زوج مجموعة من بطاقات 
الحروف ٠‏ وتكتب على السبورة بعض الجمل ناقصة الكلمات ٠‏ ويطلب من كل زوج 
تبادل الأدوار فى إكمال جملة منها كلمة » يرفع كل تلميذ بطاقة الخرف الذى 


يفيل 


تبدا به الكلمة الناقصة ٠‏ ويستخدم المشارك له معنى الجملة والربط بين الصوت والرمز 
لذلك الحرف الموجود على البطاقة امرفوعة ليخمن الكلمة التى تكمل معنى الجملة 
وعندما ينجح التلميذ فى التوصل إلى الكلمة المحذوقة يأخذ زميله دوره فى إكمال 
جملة غيرها متبعا نفس الإجراء 
-١‏ يقدم للتلاميف مجموعة من الالغاز الآلوفة لهم لتدرييهم على تحليل الكلمات 
إلى حروقها وهناك كثير من الالغاز المشهورة متها ما يلى : 
* آنا حيوان كبير لى خرطوم ونابان أنت ترانى فى حديقة الحيواك واسمى يتكون 
من ثلائة حروفاء فمن أنا * 
* أنا جهاز صغير يتكلم الناس من خلالى وأنا مهم جدا فى التغلب. على طول 
المسافات ٠‏ واسمى يتكون من أربعة حروف ٠‏ هل تعرفنى ؟ 
* آنا مخلوق غريب آكل كل شىء ٠‏ وعندما أشرب أموت ١‏ واسمى يتكون 
من ثلاثة اشبروف + من 4 * 
”- تدريب التلميذ على إدراك علاقات السياق والوظاتف الدلالية للتراكيب المتضمئة فى 
الجمل من خلال إثراء حصيلتهم بالكلمات الاساسية وكلمات الوظائف فى جمل 
تلقيها عليهم » ثم تسألهم عن المكان آو الوفت أو الاتجاه » ويطلب منهم إكمال 
جمل باستخدام هذه الكلمات التى تجيب على آسئلة تبدا بمن وماذا وأين ومتى 
إلخ 
'- قبل قراءة قطعة مختارة من كتاب القراءة المقرر تكتب الكلمات الهامة على السبورة ‏ 
ويطلب من كل تلميذ أن يجمع معلومات حول هذه الكلمات من خلال قراءته 
للموضوع 
- قبل القراءة تكتب مجموعة من الاسئلة تتعلق بالمعلومات والافكار التضمنة فى 
الموضوع ويطلب. من التلاميذ الإجابة عليها عند القرا 
©- تدرب التلاميذ على صياغة أسثلة على عنوان القطعة قبل قراءتها وبعد القراءة يراجع 
كلا منهم فى ضوء ما قرأ الأسئلة التى وضعها وكم هى غطت من الوضوع وكيف 
يجيب عنها . 
5- تستخدم المخططات المصورة وغير الصورة لتوضيح العلاقات بين الأفكار فى المقروه ‏ 
ويساعد المعلم التلاميذ على أن يصمموا بأئفسهم مثل هذه المخططات التى تيسر لهم 
عملية الفهم . 
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